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RESUMO

O presente Relatorio de Estagio pretende ser um registo e uma avaliacdo da
implementacao, nas aulas de filosofia da turma do 10°A do Colégio Arautos do Evangelho, em
Guimaraes, do Plano de Intervencdo Pedagogica intitulado O contribufo dos manuais escolares
para o ensino da filosofia no Ensino Secundario: recursos didaticos ou cicerones simplificadores?
concebido no ambito do estagio profissional do curso de Mestrado em Ensino de Filosofia no
Ensino Secundario, da Universidade do Minho e levado acabo pelo mestrando autor deste
relatorio.

Este estagio, visando a aquisicao de uma experiencia preparatoria para o exercicio da
docéncia de filosofia no Ensino Secundario, teve a sua preparacdo e fundamentacao teodrica
assimilada na frequéncia as aulas do mesmo curso de mestrado, cujas componentes englobam
uma multiplicidade de matérias de suma utilidade aos futuros professores, entre as quais estao
conteldos especificos da Filosofia e outros da Psicologia, Pedagogia e Didatica.

No decurso do estagio foram contempladas duas vertentes:

A vertente pedagdgica, composta pela lecionacao planeada de 10 aulas (15 horas letivas)
inseridas no programa oficial do 10° ano de Filosofia, cujo objetivo é a pratica de planificacao,
gestdo de aula e lecionacao de contetdos programaticos pré-definidos.

A vertente investigadora, conforme mencionado no titulo deste relatério, visou estudar o
contributo dos manuais escolares para o ensino da Filosofia no Ensino Secundario, a partir de
diversos métodos e estratégias de avaliacdo que serdo especificadas na primeira parte do
mesmo. Esta componente de investigacdo procurara registar os motivos, os contextos, os
métodos, a forma de implementacao, os resultados e as conclusdes que dirigiram e foram

auridas nesta experiéncia pedagogica.
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ABSTRACT

This Teaching Practice Report is intended to be a record and an evaluation of the
implementation, in philosophy classes of the 10th class at Heralds of the Gospel College, in
Guimaraes, of the Pedagogical Intervention Plan entitled “The contribution of school textbooks for
the teaching of philosophy in Secondary Education: teaching resources or simplifying guides?”
designed under the apprenticeship of the of the Master Course in Teaching Philosophy in
Secondary Education, at the Institute of Education of the University of Minho

The teaching practice, for the acquisition of an experiment preparatory to the exercise of
teaching philosophy in secondary education, had its theoretical preparation assimilated in class
attendance into the same master program, whose components include a variety of extremely
useful materials for future teachers, among which some are content-specific of philosophy and
other of Psychology and Pedagogy.

During the teaching practice were covered two aspects:

The educational aspect, composed by teaching of 10 planned classes (15 teaching hours)
inserted in the official program of the 10th year of philosophy, whose objective is the practice of
planning, classroom management, and teaching predefined program contents.

The investigative strand, as mentioned in the title of this report, evaluates the contribution
of school textbooks for the teaching of philosophy in secondary education from a variety of
methods and evaluation strategies that will be specified in the first part of it.

This component will be predominantly on research that this report will address, attempting
to document the reasons, contexts, methods, means of implementation, results and conclusions

that directed and were earned on this pedagogical experience.
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1. INTRODUCAO

O presente Relatorio de Estagio pretende ser um registo e uma avaliacdo da
implementacao, nas aulas de filosofia da turma do 10°A do Colégio Arautos do Evangelho, em
Guimaraes, do Plano de Intervencao Pedagogica intitulado O contribufo dos manuais escolares
para o ensino da filosofia no Ensino Secundario. recursos diddticos ou cicerones
simplificadores?, concebido no ambito do estagio profissional do curso de Mestrado em Ensino
de Filosofia no Ensino Secundario, da Universidade do Minho e levado acabo pelo mestrando
autor deste relatorio.

O estagio integra-se neste ciclo de estudos conducente ao grau de mestre tendo em vista
a aquisicao de uma experiéncia prévia a docéncia de filosofia no Ensino Secundario, para assim
garantir uma maior eficacia da atividade letiva criando condices para que o corpo docente da
comunidade educativa se adeque as metas delineadas pela Lei de Bases do Sistema Educativo,
pelos programas das diversas disciplinas e pelos projetos educativos de escola proprios de cada
instituicdo. A necessidade desta pds-graduacao tornou-se mais palpavel apos a criacao de cursos
conducentes ao grau de licenciado adequados ao processo de Bolonha, cuja componente
cientifica passou a ser mais restrita do que a das antigas licenciaturas e a componente
pedagogica inexistente. Assim, a 22 de Fevereiro de 2007 foi promulgado o Decreto-Lei n.°
43/2007, no qual se determinou que a habilitacdo para a docéncia passasse a ser
exclusivamente a habilitacao profissional, deixando de existir a habilitacao propria e a habilitacao

suficiente, segundo o disposto:

“Por seu turno, a habilitacdo profissional para a docéncia de uma ou duas areas disciplinares,
num dos restantes dominios de habilitacdo, é conferida a quem obtiver esta qualificacdo num
dominio especifico através de um mestrado em Ensino cujo acesso esta condicionado, por um
lado, a posse do grau de licenciado pelo ensino superior e, por outro, a aquisicdo de um
determinado numero de créditos na area disciplinar, ou em cada uma das areas disciplinares

abrangidas pelo mesmo.” (Decreto-Lei n.° 43/2007)

Assim o referido estagio deve ser entendido ndo como uma mera experiéncia de
diagnostico de campo, mas como a execucao de um plano de intervencao pedagogico concreto,
rigidamente planeado, e amplamente preparado com base nos estudos feitos na frequéncia as
aulas do mesmo curso de mestrado, cujas componentes englobam uma multiplicidade de
matérias de suma utilidade aos futuros professores, entre as quais estdo contetidos especificos

da Filosofia e outros da Psicologia, Pedagogia, Didatica, etc..
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Conforme referido, o estagio teve um enfoque especial na componente de investigacéo
executada mediante a consecucao do Plano de Intervencao Pedagogico, para o que foi uma
excelente ocasido, a qual nos permitiu chegar a conclusdes que certamente serao de muito
proveito para quantos as empregarem e integrarem na sua didatica pessoal.

Entretanto, a sua realizacdo em contexto de sala de aula exige a adaptacao do mesmo ao
programa e a planificacdo em vigor, pelo que a componente pedagdgica do estagio foi
constituida pela regéncia de 10 aulas (de 90 minutos cada), realizadas durante o0 més de Maio
de 2012, referentes maioritariamente a um tema do programa de Filosofia do 10° ano, que faz
parte do 3° capitulo: A dimenséo religiosa - Andlise e compreensdo da experiéncia religiosa. As
aulas foram assistidas na sua totalidade por um orientador cooperante do colégio Arautos do
Evangelho, e boa parte delas contaram também com a presenca da supervisora da universidade.
Em conjunto, ambos orientaram a aplicacdo deste projeto, sugerindo, corrigindo, alertando,
incentivando e avaliando.

Considero uma mais-valia ter tido esta ocasido para a pratica de planificacao, de gestao de
aula e de lecionacao de contelidos programaticos pré-definidos que foi propiciadora de aquisicao
de destreza na concepcao e emprego de estratégias, metodologias e materiais didaticos.

E refletindo sobre esta atividade, parece-me oportuno referir que se o estagio se reveste
de um carater fundamental na formacao de professores de qualquer disciplina, parece haver um
acréscimo da necessidade do mesmo na docéncia da Filosofia, justificavel pela séria
responsabilidade que esta tem de influenciar, ndo apenas uma atividade humana, mas o ser e
as conviccdes mais profundas dos individuos. De facto, no Ensino Secundario a disciplina de
Filosofia tem o papel de encontro de experiéncias e saberes, sendo a aula um espaco
privilegiado de reflexdo critica, que visa a formulacdo de um projeto de vida proprio
proporcionando mediacdes conducentes a uma tomada de posicao sobre o sentido da existéncia
(cf. Almeida, 2001). E se é tao vantajosa a possibilidade de, em Filosofia, se recorrer a
experiéncias do quotidiano para ensinar determinadas matérias, problematizando-se por vezes
as questdes inquietantes da existéncia, ¢ também necessario compreender que esta reflexao
tem a gravidade de influir consideravelmente nas futuras tomadas de decisao dos jovens do
ensino secundario que por sua tenra idade poderao té-las como um dos poucos elementos que
racionalmente orientam a sua conduta.

Devo também mencionar que o tema do programa lecionado na componente pedagogica
do estagio adequou-se esplendidamente as exigéncias da componente investigadora, pelo que as
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duas se harmonizaram perfeitamente, permitindo a conciliacdo da atitude cientifica com o
desenrolar da pratica educativa. A avaliacao do contributo dos manuais escolares para o ensino
da filosofia no Ensino Secundario levado a cabo nas aulas, quer por observacao continua quer
pela concretizacdo de atividades especificas como o preenchimento de fichas e inquéritos,
estabeleceu uma interacdo entre a teoria e a pratica, num processo dialético, em que,
constantemente, uma influenciou a outra. Como referia Patricia Pires em circunstancias
analogas, “a teoria fornece indicacdes e quadros de referéncia a aplicar em contextos praticos; a
pratica exige um exercicio de analise que conduz as reformulacdes da teoria, evitando que esta
se constitua como um discurso paralelo ao real.” (Pires, 2010: 9). Creio que sé este tipo de
investigacao podera adequar os modos de transmissao aos conteudos, colocando ambos ao

servico do aluno para que haja unidade entre a matéria e a forma do curriculo escolar.

A pertinéncia do plano de intervencao que orientou este estagio funda-se no facto de este
ter sido concebido de forma a favorecer a concretizacdo quer dos objetivos gerais definidos no
inicio do programa, quer os objetivos especificos da tematica da experiéncia religiosa, abordada
durante as regéncias. Quando trabalhamos com os manuais escolares estamos a debrucar-nos
sobre um material didatico que ¢ mediador de praticamente todas as aprendizagens filosoficas
visadas pelo curriculo; ndo fazemos um estudo sobre o que poderia vir a influenciar algumas
aprendizagens, mas uma reflexdo sobre algo que de facto as orienta e, de certa forma,
condiciona a todas. E, como veremos na segunda parte do relatdrio, apesar da evolucdo
tecnologica que o nosso ainda jovem séc. XXI logrou alcancar e que ja teve um grande impacto
nos instrumentos didaticos, os manuais continuam a ser para o aluno a principal referéncia no
que tange ao seu trabalho filosofico individual.

Por isso, qualquer que seja o objetivo que consideremos, de entre os muitos definidos no
programa, constataremos que se encontra também contemplado neste projeto. Vejamos, por
exemplo, as trés funcdes essenciais que o programa atribui a insercao sistematica da Filosofia

no secundario:
<« "permitir a cada um aperfeicoar a analise das conviccdes pessoais';
<« "aperceber-se da diversidade dos argumentos e das problematicas dos outros";

<« "aperceber-se do caracter limitado dos nossos saberes, mesmo dos mais assegurados"

(Almeida, 2001: 4)

Nao ¢é dificil compreender o quanto a forma como os contetdos sao expostos pelo manual
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podera permitir, ou nao, a referida percecdo da diversidade dos argumentos e consequente
aperfeicoamento das proprias conviccoes.

Assim parece que podemos encontrar um suporte teorico para esta iniciativa, que em
ultima analise se radica na propria Lei de Bases do Sistema Educativo, a qual na sua versao
mais recente, consolidada a 30 de agosto de 2005, estipulava no Artigo 9° da Subseccéo Il os

principais objetivos do Ensino secundario, dos quais destacamos os seguintes:

“a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o
aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e
técnica que constituam suporte cognitivo e metodologico apropriado para o eventual
prosseguimento de estudos e para a insercao na vida ativa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensao das manifestacdes estéticas e
culturais e possibilitar o aperfeicoamento da sua expressao artistica;

c) Fomentar a aquisicdo e aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no estudo,

na reflexdo critica, na observacéo e na experimentacédo;” (Lei n° 49/2005 de 30 de Agosto).

Quanto a estrutura deste relatério, foram seguidas diretrizes indicadas pela coordenacao
dos mestrados em ensino do Instituto da Educacao da Universidade do Minho, inscritas no
documento intitulado Macro-estrutura e critérios de qualidade do relatorio de estdgio. Assim,
comecaremos por apresentar, na 1% seccao, o contexto em que se procedeu a intervencao
pedagdgica, bem como os aspetos mais pertinentes da sua concepcao, para passarmos na
seccdo 2 a descricdo e avaliacdo da mesma intervencdo. Na 3% seccdo procuraremos, a partir
dos resultados obtidos, levantar algumas conclusdes a respeito do contributo dos manuais
escolares para o ensino da Filosofia no Ensino Secundario, e refletir sobre o aproveitamento das
mesmas para uma elaboracdo e uso mais adequados deste material didatico. Por fim, o leitor
encontrara a seccao dos anexos, contendo exemplares dos principais recursos utilizados no
decorrer do estagio.

Faco votos de que este estudo possa ser Util para um emprego mais fundamentado e

melhor concebido dos manuais escolares no ensino da Filosofia.
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2. CONTEXTO E PLANO GERAL DE INTERVENCAO
2.1. CONTEXTO DE ESTAGIO

Antes passar a exposicao dos meétodos, impressoes e resultados colhidos no decurso
deste projeto, evidencia-se a necessidade de contextualizar o seu desenvolvimento, e assim, de
refletir sobre 0 modo como as caracteristicas especificas do ambiente e 0 modo de ser das
pessoas envolvidas afetariam a intervencao pedagogica. Foi com base nesta analise que escolhi
0s critérios que me orientaram na lecionacao.

Conforme ja mencionado, este Plano de Intervencdo Pedagogica foi implementado no
Colégio Arautos do Evangelho, situado na Rua de Sezim, Freguesia de Sao Tiago de Candoso,
Conselho de Guimaraes. E um Centro Educativo que goza da prerrogativa de pessoa coletiva de
utilidade publica por se enquadrar nos objetivos do S. N. E., conforme Lei 9/79, de 19 de
Marco, no seu artigo 3°, n° 2, cuja entidade titular € a Associacao Arautos do Evangelho,
Associacao Privada Internacional de Fiéis de Direito Pontificio.

Sendo um colégio vinculado a uma instituicao catolica, uma série de circunstancias, que
naturalmente influem no seu sistema educativo, diferem do habitual:

O Colégio funciona predominantemente em regime de semi-internato e internato e
considerando o diferente ritmo de desenvolvimento entre rapazes e raparigas, adotou o regime
de “coeducacao diferenciada por turmas”, o que permite abordagens educativas especificas. No
seu Projeto Educativo de Escola, encontram-se definidos os objetivos fundamentais que orientam
toda a acao pedagogica:

“a) O resgate e consolidacdo dos valores que a Sociedade reconhece como fundamentais para o

exercicio da cidadania e que se encontram consubstanciados nos principios legais vigentes;

b) A preparacao da infancia e juventude para o cumprimento dos seus deveres e o exercicio dos

seus direitos;

c) O reconhecimento da Fé e dos Principios Morais, como elementos balizadores de todas as

atitudes humanas;

d) A procura do Belo, como elemento sensibilizador e transformador da natureza humana;

e) A implementacao de agdes indutoras do despertar de talentos e vocacdes no jovem.”(Colégio

Arautos do Evangelho, 2011: 7).

Coerentemente com estes objetivos esta estruturado o funcionamento deste

estabelecimento:
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Os docentes, podendo ser ou nao membros da entidade titular, cooperam com os
formadores da Associacao Arautos do Evangelho para que haja uma sadia continuidade
pedagogica entre o ambiente da escola e do domicilio, favorecendo um crescimento alegre,
estruturante de uma personalidade bem constituida.

Os estudantes, de idades compreendidas entre os 11 e 19 anos, sdo jovens que
solicitaram a sua admissdo como alunos do Colégio e membros da Associacdo e que integraram
a instituicdo ndo apenas com um objetivo educativo e uma meta profissional mas por se
sentirem vocacionados e aspirarem a ser missionarios.

Vivendo em casas destinadas especificamente para rapazes ou para raparigas, praticam o
celibato e consagram a sua vida ao apostolado, alternando os periodos de recolhimento, estudo
e oracao com atividades de evangelizacao nas dioceses e paroquias e também com periodos de
entretenimento. Em geral, todos aprendem musica e teatro, atividades que, para além de
preencherem os seus tempos livres de forma alegre e frutifera, favorecem a sua acdo pastoral
pela animacao musical de eucaristias e outras cerimonias religiosas ou de beneficéncia.

O motivo mais profundo deste regime de vida ¢ também um compromisso com a procura

da santidade conforme ¢ explicado no blog portugués desta Instituicdo:

“Para o Arauto do Evangelho, este chamamento a perfeicdo ndo deve ficar restrito aos atos
interiores, mas exteriorizar-se em suas atividades, de modo que melhor reflitam a Deus. Isto quer
dizer que ele deve revestir de cerimonial as suas acdes quotidianas, seja na intimidade de sua vida
particular, seja em publico, na obra evangelizadora, no relacionamento com os irmaos, na
participacdo da Liturgia, nas apresentacdes musicais e teatrais, ou em qualquer outra
circunstancia.

Esta procura da perfeicdo significa ndo so6 abracar a verdade, praticar a virtude, mas também fazé-
lo com pulcritude, com beleza, a qual pode ser importante elemento de santificacdo.” (Arautos do

Evangelho, 2010).

Ha nisto, de facto, uma continuidade com a tradicao filosdfica sobre o assunto: segundo
os filosofos, a beleza €, em certo sentido, a expressao visivel do bem, do mesmo modo que o
bem é a condicao metafisica da beleza. Justamente o entenderam os gregos, quando, fundindo
0s dois conceitos, cunharam uma palavra que abraca a ambos: ‘kalokagathia’, ou seja, ‘beleza-
bondade'. A esse respeito, escreve Platao: ‘A forca do Bem refugiou-se na natureza do Belo'.

Mais recentemente vemos ratificada esta confianca, na célebre frase Dostoievski, citada
pelo Papa Beato Jodo Paulo Il na sua Carla aos Artistas: "A Beleza salvara o mundo!".
Esta parece reafirmar-se a cada dia como um brado de esperanca, em meio ao conturbado
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mundo em que vivemos, agitado por tao grandes ameacas as esferas social, economica e
politica.

Neste contexto pareceu-me muito salutar a adocao desta atitude que, como pude
comprovar, se reflete ao longo de toda a jornada dos alunos, desde o momento de abertura das
aulas, que comeca no atrio escolar com o cantico da oracdo do Credo e com a realizacdo do
cortejo de cada turma para a sua sala de aula, até ao soar do sino que alerta para o término do
periodo letivo e inicio do recreio.

Para uma melhor compreensdao do contexto de desenvolvimento deste plano de
investigacao consideremos também o aproveitamento escolar e assiduidade dos alunos:
conforme referido no PEE, o insucesso escolar traduzido na situacdo de “N&o transitado” é nulo.
Cerca de 4% dos alunos nao conseguiu obter aprovacdo numa disciplina. As disciplinas em que
se verificou maior insucesso foram Matematica, Fisica e Quimica A, principalmente no 11° ano.
No Ensino Secundario, 96% dos alunos obtiveram sucesso, sendo portanto o insucesso muito
pouco significativo, o que parece ter relacdo com o reduzido numero de alunos por turma (5/10
alunos). Relativamente a assiduidade, analisada globalmente por disciplina, turma e ano de
escolaridade, parece nao ser preocupante a percentagem de faltas as aulas. De um modo geral,
a falta de assiduidade situa-se nos 5% das aulas dadas.

Reportando-me agora a turma do 10° A, em cujas aulas foi realizado o estagio,
consideraremos ainda algumas caracteristicas, levantadas por inquérito realizado pela direcao de
turma:

No corrente ano letivo é constituida por 6 alunos do sexo masculino.

No que toca as aspiracdes profissionais, a totalidade dos alunos referiu desejar integrar a
vida religiosa. A generalidade da turma quer prosseguir os estudos e ingressar num curso
superior. Apenas dois alunos referiram querer ficar com o0 12.° ano.

Quanto ao percurso escolar, apenas dois dos alunos ficaram retidos em algum ano letivo
anterior, quando ainda nao integravam este colégio.

Passando agora para os habitos de estudo, enquanto metade dos rapazes afirmou estudar
entre uma a duas horas diariamente, a outra metade declarou nao ter este habito.

Entre as disciplinas em que os alunos sentem mais dificuldade, destaca-se a Lingua

Portuguesa.
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No que diz respeito ao ambiente escolar, a turma foi unanime: todos os discentes gostam
muito do colégio por razdes bastante préximas, apontando como argumentos as boas condicoes
e 0 ambiente ser diferente daquele que existe nas outras escolas.

Considerando, por fim, um aspeto mais cultural, os alunos referiram, entre as atividades
de tempos livres, a leitura, a musica, a natacao, as artes marciais e o teatro.

Em termos gerais, os alunos revelam um grande empenho e vontade de aprender, apesar
das dificuldades existentes ao nivel da interpretacdo e producéo de textos.

No decurso do estagio o grupo manifestou-se muito recetivo a todas as atividades
propostas, sendo muito afetuoso e correto no trato com o professor.

No entanto, ndo devemos julgar que este sucesso se deva a existéncia de condicdes
socioeconomicas especialmente favoraveis da parte dos respetivos agregados familiares: a
situacao varia de aluno para aluno, mas fazendo um balanco global apercebemo-nos de que a
maioria provém de familias humildes.

Procurando enquadrar as atitudes observadas em algum modelo de interpretacao
atitudinal, pareceu-me que o modelo ecoldgico de Brofennbrenner pode dar algum contributo
para o caso em estudo:

A perspetiva ecoldgica de Brofennbrenner permite considerar o desenvolvimento do
individuo segundo uma perspetiva multidimensional; tendo em conta as suas interacdes com 0s
variados contextos no seio dos quais a experiéncia de vida do adolescente tem lugar e tomando
em consideracdo a diversidade de agentes, variaveis e fatores que confluem para o mesmo
permite analisar o problema de varios angulos, captando a sua real complexidade

O modelo enfatiza o papel das influéncias contextuais, analisando a importancia socio
historica dos acontecimentos de vida (0 cronosistema), as relacdes do microssistema escola com
as variaveis e interferéncias de outros sistemas (familia, colegas, lgreja, efc..), atendendo ainda
as proprias interacdes que se estabelecem entre os diferentes contextos em que o visado

participa direta ou indiretamente (relacdes familia-colegas, etc..).
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Macrosistema
Asitudes € ideolopias

Exosistema

Famiflia exxensa

Mesosisterna

Temperamento
[

Tempao (Cronosistemna)

Fig. 1 - Esquematizac¢io do modelo ecolégico de Brofennbrenner

Brofennbrenner define trés principais conjuntos de sistemas: o Microsistema - que
envolve situacdes mais imediatas com as quais o individuo estabelece uma relacao direta, e que
integram os papéis e atividades por ele exercidas no seu dia-a-dia; o £xosistema — que é 0
conjunto de contextos nos quais o individuo nao participa diretamente mas que o influenciam ou
sdo influenciados pela sua acdo (emprego dos pais, servicos de saude, mass media); o
Macrosisterma — que integra o conjunto de crencas, ideologias e valores que determinam as
estruturas dindmicas e interacdes que pautam os restantes sistemas (cf. Bronfenbrenner, 1979).

Esta perspetiva pareceu-me ser muito explicativa da estabilidade de animosidade e de
conviccoes que fomentam o aproveitamento escolar dos alunos do colégio no qual decorreu o
meu estagio. O sistema de internato, que integra o colégio e a casa de formacao/domicilio
situada no Santuario do Sameiro, Braga, no qual os alunos ingressam voluntariamente por
adesao individual a percecao de uma vocacdo, e que compreende também a adesao a um
conjunto de ideias, crencas e valores, proprias a confissao Catolica da instituicao, proporciona
no seu conjunto uma unidade e continuidade entre o Micro, Exo e Macro-sistemas. Assim o
aluno sente um continuo apoio que torna suave a transicao entre os diversos ambientes que

frequenta e que da uma unidade a formacao, evitando os frequentes desnivelamentos entre a
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educacao dada em casa e a influéncia dos pares de que muitos encarregados de educacao se
queixam.

Outro dos fatores, cuja importancia nos pareceu oportuno ponderar para melhor
direcionar este trabalho pedagdgico foi a motivacdo dos alunos, avaliando-a quanto ao grau,
natureza e origem.

Esta é, segundo a definicdo mais consensual da Psicologia, um “conjunto de processos
implicados na ativacao, direcdo e manutencdo de um comportamento” (cf. Godoi, 2001) que
influi consideravelmente na aprendizagem e desempenho dos alunos, no tangente a /infensidade
(maior dispéndio de esforco na execucdo das tarefas de aprendizagem), persisténcia (mais
tempo dedicado as tarefas de aprendizagem) e direcdo (maior concentracdo de esforcos e
atencdo em atividades importantes para a realizacao da tarefa). A motivacdo revela-se ainda em
dois niveis: cognitivo e emocional.

A nivel cognitivo, quando motivados, os alunos tendem a usar mais estratégias cognitivas
e metacognitivas (planeamento, monitorizacdo, reflexdo) dando lugar a uma aprendizagem mais
profunda; e a nivel/ emocional, a motivacdo exerce um efeito protetor na ansiedade em situacdes
desafiadoras (novas aprendizagens, situacdes de avaliacdo).

Mas o aspeto da motivacao que talvez possa ser mais Util a nossa consideracao € o seu
fundamento/origem, que pode ser extrinseco ou intrinseco. Tanto a motivacédo intrinseca como a
extrinseca favorecem o aproveitamento escolar; ha porém grandes diferencas entre ambas. Os
alunos motivados extrinsecamente para a aprendizagem, por medo de um castigo dos pais ou
pelo desejo de receber um reforco externo (prémio, elogio, etc..), apresentam em geral um grau
de motivacao inferior e mais inconstante, havendo o grave risco da criacdo de uma dependéncia
desse reforco que podera ndo se fazer sempre presente ao longo do percurso escolar do aluno.
Pelo contrario, os alunos motivados intrinsecamente nao necessitam de incentivos ou castigos
para trabalharem: a propria atividade/aprendizagem por si s6 é recompensadora, o que os faz
demonstrar comportamentos e pensamentos que otimizam a aprendizagem (cf. Lemos, 2005).

Assim, esta perspetiva legada pela psicologia a respeito da motivacao fez-me também
ponderar a possibilidade de o sucesso escolar dos alunos com os quais trabalharia ter a sua
razao de ser na sua motivacao intrinseca para a aprendizagem, e nesse caso deveria conhecer
bem aquilo que mais os motiva a estudar de forma a apresentar a matéria como um forte
contributo para aquilo que procuram. Sem recorrer a uma avaliagdo mais aprofundada, pareceu-
me de imediato que, se vissem na filosofia da religido uma preparacao para um desempenho
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mais eficaz da profissao que almejam (missionaria), teria um bom motivo para esperar e exigir
deles um maior desempenho, e foi nesse sentido que desenvolvi a atividade letiva.

Apds ter procedido a esta analise contextual, creio que o presente plano de intervencao
tera excelentes condicdes para a obtencao de dados relevantes, por se reportar a um campo de
observacao que difere do comum e que permitira a posteriores investigacdes a concatenacdo de
informacdes de origens mais diversificadas, favorecendo a colheita de conclusdes de caracter

mais universal.
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2.2. PLANO DE INTERVENCAO
2.2.1. PLANO DE INTERVENCAO - VERTENTE PEDAGOGICA

Tendo considerado no capitulo anterior, o contexto em que se deu a intervencao
pedagobgica integrante deste estagio, € chegado agora o momento de delinear o plano geral de
intervencao para podermos depois proceder a descricao, documentacao e avaliacdo do processo
de intervencao.

Entretanto, tendo o estagio comportado duas vertentes, a vertente pedagogica e a
investigadora, procurarei para melhor estruturacao deste relatorio, delimita-las com alguma
precisao. Esta separacdo de ambas, nao reflete muito a forma como se desenvolveram na
pratica, pois na verdade, conjugaram-se ambas perfeitamente e em cada aula lecionada houve
espaco quer para o estudo dos conteudos programaticos, quer para se realizar alguma pequena
atividade que pudesse fornecer elementos para o tema da nossa investigacdo, o qual, por se
debrucar justamente sobre uma material didatico que usamos continuamente, o0 manual escolar,
nao compreendia uma rutura com a componente pedagogica.

Entretanto, para que as espectativas, os objetivos, os métodos e os resultados da
investigacdo possam ser mais claramente avaliados, pareceu-nos melhor subdividir o capitulo
destinado a exposicdo do plano de intervencdo e o capitulo em que se faz a descricdo e
avaliacdo do mesmo em duas partes cada: uma dedicada principalmente ao que foi feito para
que os alunos aprendessem o0s conteudos delineados no programa e adquirissem as
competéncias que a filosofia do secundario almeja incutir; outra orientada para o estudo da
questdo de investigacao, a qual, por ter como objetivo a colheita e a avaliacao de dados que
possam enriquecer o conhecimento pedagogico e melhorar a performance educativa de outros
docentes, merece um subcapitulo especifico cuja leitura possa ser orientada para esse fim

concreto.

2.2.1.1 - Relacéo Pedagogica

Comecaremos por expdr o plano de intervencdo no que concerne a vertente pedagogica.
Dizemo-la pedagogica, ndao porque a vertente investigadora ndo tenha uma finalidade
pedagogica, e a vertente pedagdgica ndo tenha também uma intencao de aprofundar o

conhecimento sobre o processo de ensino/aprendizagem, mas porque foi a primeira que
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englobou propriamente o ensino filosofico, ou seja, ao referenciarmo-la visamos objetivar as
atividades promovidas neste estagio que se orientaram para a concretizacao mais imediata dos
objetivos definidos no programa.

Para planeala adequadamente foi necessario recorrer a diversos conhecimentos
apreendidos das mais variadas formas: talvez a maior parte dos conhecimentos a que recorri
provenham da vida, da experiéncia de ser aluno, de estudar e de ver outros estudarem... Enfim,
ndo adiantaria ocultar que a vida é quase sempre a professora de cujos ensinamentos mais nos
servimos, ou €, pelo menos, um grande livro aberto a disposicdo de quantos quiserem ler e
encontrar verdades muito objetivas e Uteis.

No entanto, considero utilissimos ensinamentos que pude auferir ao participar nas aulas
do orientador cooperante, pelos quais obtive elementos para compreender como se integram na
pratica pedagogica todas as teorias da didatica e da educacao que aprendi nas multiplas
unidades curriculares frequentadas ao longo deste ciclo de estudos.

O suporte teorico de preparacdo para a docéncia que recebemos na universidade foi
também muito util, tendo-me servido principalmente de materiais didaticos que construimos nas
unidades curriculares de Avaliacdo e Concepcdo de Materiais Diddticos de Filosofia e de Estdgio
Profissional, as quais tendo sido muito bem concebidas, simulam de alguma forma as condicdes
do /ocus docendli e preparam para a pratica letiva.

Tendo por base estes conhecimentos e para bem preparar as 10 aulas que iria lecionar,
concebi a estratégia pedagdgica em algumas etapas que procurei definir preliminarmente, e que
passarei a expor. Sao elas:

i) Conhecimento do contexto de intervencao (ja exposto no subcapitulo anterior)

ii) Definicdo de principios orientadores para a lecionacdo do tema proposto

i) Concepcao dos métodos adequados em funcéo de /e /)

iv) Escolha dos materiais didaticos a utilizar em funcao de /i)

v) Escolha dos instrumentos de avaliacao adequados

Para relatar como concretizei o referido na 2* alinea, ou seja, a escolha dos principios
orientadores para a estruturacao da intervencao, repetirei de alguma forma a reflexdo que
interiormente fui fazendo neste periodo e que me fez chegar a conclusao da importancia da

observacao para a formacao de professores.
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Procurando fazer uma apreciacao critica das pedagogias de laboratorio, aquelas que sao
concebidas em gabinetes, diante do monitor do computador no qual se escreve o artigo cientifico
para ser publicado na revista do més seguinte, parecem-nos, por vezes, dotadas de uma
fundamentacao inabalavel. Porém, o que com ainda maior certeza percebemos é que nas
ultimas décadas se tem verificado um aumento de pedagogismos e de teorias didaticas, e
simultaneamente a um agravamento do insucesso escolar e da indisciplina em sala de aula, que
parecem relacionar-se numa razao inversamente proporcional. Criam-se métodos, realizam-se
inquéritos, promovem-se estudos, proporcionam-se recursos dispendiosos, investe-se na
formacdo de professores, mas os infimos resultados parecem ser indicadores de nao estarmos a
procurar a resposta na trilha certa.

Foi com esta problematica em mente que iniciei o estagio, esperancoso de que esta
experiéncia me fornecesse algumas luzes sobre o assunto. E ndo precisei de esperar muito para
ser surpreso, logo durante a fase de observacdo de aulas, pela frutificacdo de uma pedagogia
diferente.

Durante as aulas lecionadas pelo meu orientador cooperante, deparei-me com um método
que talvez ndo seja inovador mas que é por certo eficaz. O que pude observar e que foi
imediatamente adotado por mim para este plano de intervencdo pedagogica foi o privilégio do
ser e estar, da dialética, da alteridade e do equilibrio no jogo dos fatores aparentemente
dicotémicos distancia/simpatia, respeito/intimidade, dialogo/exposicao,
autoridade/coparticipacao, seriedade/alegria, rigor/compreensao e sobretudo da importancia da
encarnacdo de tudo isto na personalidade do professor. Enfim, ndo ha duvida que para além de
tudo aquilo que o professor possa fazer em sala de aula, o empenho e sobretudo o respeito dos
alunos é fortemente influenciado por quem o professor é. O predominio do ser sobre o fazer é
algo que esta muito distante dos estudos académicos feitos sobre o0 assunto, e no entanto, tenho

verificado que muitos dos profissionais partilham desta opinido:
“A personalidade dos professores constitui efetivamente um substituto tecnologico numa atividade
gue ndo se baseia somente em saberes e em técnicas formais, universais e permutaveis de um
individuo para outros. Ela se torna um elemento essencial do controle que o professor exerce em
seus alunos. O professor que consegue se impor com base naquilo que ele € como pessoa,
consegue vencer uma dificil experiéncia de seu oficio: a relacdo professor-aluno.” (Patricio, 2005:

48).

Ha no entanto quem opine que ainda que esta seja uma observacao correta, talvez néao
deva constituir um dos principais enfoques a ter em vista para 0 sucesso pedagogico, pois é de
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alguma forma um fator cujas condicbes ndao podem ser controladas facilmente. Assim, refere
Ligia Martins:

“Portanto, ter na personalidade do professor uma das principais referéncias do processo educativo

sem considerar 0 quanto as condicoes de alienacdo tem corroido a personalidade de todos, sejam

alunos ou professores, com certeza nao vira minimizar os problemas da educacdo neste inicio de

século, que corretamente o ideario pedagdgico que defende esta premissa soube colocar.” (2007:

146)

Parece-me, de facto, que esta minimizacdo de problemas educativos ndo se dara se os
professores nao tiverem consciéncia da importancia deste fator, que ndo é de todo inalteravel; o
que é importante é promover investigacoes neste sentido, para que se possam obter mais dados
relevantes.

Ja é grande o contributo que a psicologia nos tem legado, permitindo um estudo mais
rigoroso do caso. E comumente aceite que a juventude ¢ a fase da vida em que se da o
deslumbramento das muitas descobertas, em que se testa os proprios limites e se procura
definir a identidade pessoal, abrindo um amplo leque de vivéncias sensoriais, emocionais,
intelectuais, existenciais... Nesta fase da vida ainda é muito dificil comprovar o que ¢é real, valido,
testado, coerente e definitivo (cf. Moran, 2012).

Assim, como refere Daunis, a imitacdo tem um papel primordial nestas idades:

“Com efeito, pelo menos até os 18 anos, os jovens geralmente s6 podem ajustar os seus
comportamentos e adquirir normas e regras adaptando, provando, avaliando, trocando novos
modelos. Isso significa, de qualquer jeito, ter que imitar, embora a imitacao identificativa seja

agora uma adaptac@o mais pessoal.” (2000: 126)

Deste modo, a imitacdo surge como um meio de identificacdo e integracdo que
determinara em parte a atitude do aluno face ao professor: se o professor revela uma
personalidade e uma postura que se apresentam aos alunos como sendo um exemplo valido
para a construcao da sua propria identidade, e consequentemente da sua integracdo social, os
alunos acolherao e respeitarao este professor. Porém, se os alunos percebem no professor a
indefinicdo que tentam ultrapassar em si mesmos, a figura do professor nao sera vista com bons
olhos e consequentemente poderao ser desvalorizados os bons ensinamentos que possa dar.

Os aspetos que os alunos avaliam nos professores sdo de ordem diversa e a maioria das
vezes nao se restringem ao desempenho profissional. Esta avaliacéo esta também relacionada
com as expectativas que os alunos criam a respeito de cada docente; e é de salientar que um
dos aspetos mais considerados pelos alunos e que tem um especial destaque quando se reporta
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ao professor de filosofia € a coeréncia. Como refere Mathias (2005: 16), “A orientacao
educacional trabalha, também, essencialmente com a questdo moral. Para o adolescente, a
coeréncia entre a defesa moral e a pratica € muito importante.”. Por isso, devemos estar bem
cientes de que “contribuiremos mais para a educacao se mostrarmos coeréncia crescente entre
0 que pensamos, 0 que ensinamos e o que fazemos.” (Moran, 2009).

Assim pareceu-me oportuno delinear este primeiro principio orientador a ter em vista ao
longo do estagio, que esta subjacente a todo o processo educativo, e sem o qual ndo podemos

interpretar corretamente os resultados obtidos.

2.2.1.2 - Conteldos Tematicos

Em segundo lugar procurei que os conteudos trabalhados em sala de aula favorecessem o
exercicio da autocritica e a valorizacdo do espirito reflexivo e criativo. E, se bem que este seja um
objetivo implicito a todo o Ensino Secundario, ja que a Lei de Bases do Sistema Educativo, refere
no artigo 9° da subseccdo |l que “o ensino secundario tem por objetivos... assegurar o
desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e...o aprofundamento dos elementos fundamentais de
uma cultura humanistica...” (Decreto-Lei n.° 43/2007), esta ¢ sem duvida a principal meta do
ensino de filosofia no Ensino Secundario, conforme expresso em cada uma das finalidades da

disciplina definidas no programa:

<+ “Proporcionar instrumentos necessarios para o exercicio pessoal da razao...

< Proporcionar oportunidades favoraveis ao desenvolvimento de um pensamento ético-
politico critico...

< Proporcionar situacdes orientadas para a formulacdo de um projeto de vida préprio...

«  Proporcionar mediacdes conducentes a uma tomada de posicdo sobre o sentido da

existéncia...”(Almeida, 2001: 9).

Assim, ajudar os alunos analisar, questionar e aperfeicoar as suas conviccoes
fundamentais foi sem duvida uma das intencdes primordiais. Porque se ¢ verdade que a filosofia
sempre coube a tarefa de estimular os cidaddos a modelarem a sua conduta pela reflexao
individual, livre de preconceitos, por forma a escapar a tentacdo unanimista que nem sempre
pende para o lado mais favoravel a cidadania, esta funcao tem hoje, mais do que nunca, uma
importancia fulcral.

Com a virada do século, com as mutacdes sociais, sentidas no campo da moralidade, dos

costumes, da sensibilidade estética, ha uma notoria crise de referéncias, como refere Corbiser
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Matheus:

“A falta de referéncias para o adolescente, em seu percurso de entrada no universo adulto, é
considerada por Alberti como resultado do desmapeamento... Decorrente da fragilizacdo dos
rituais de iniciacdo na Modernidade, o desmapeamento se caracteriza pela quebra dos critérios de

valor até entdo vigentes na organizacao social tradicionalista e hierarquica.” (2002: 87).

Com o surgimento de novos ideais democraticos e igualitarios, e tendo sido abandonado o
leque de papéis até entao claramente estabelecidos pelo corpo social, o adolescente tem a sua
trajetéria dificultada pois tem de realizar por si um trabalho de redefinicdo de papéis, perspetivas
e critérios; e é esta a situacdo em meio ha qual a filosofia assume uma responsabilidade

redobrada e que a mais nenhuma disciplina pode ser transmitida.

Por fim, procurei definir os principios orientadores da dinamica de aula, baseando-me
num estudo e numa reflexao feitos a propésito da aparente inapeténcia doutrinaria da juventude,
que segundo docentes experientes se manifesta pela inadaptacdo a aulas que tenham um
caracter predominantemente tedrico, ao que parece ser um pouco dificil de escapar em filosofia.

Mas para compreender adequadamente esta inadaptacéo é preciso considerar que dentro
do multissecular processo de metamorfose das mentalidades, teve papel saliente o
cartesianismo, com a exaltacdo unilateral e exagerada do valor do silogismo para adquirir o
conhecimento humano. Tal concepcdo do pensamento parecia nao levar em conta a realidade
do homem, que conforme ele mesmo acreditava, € composto de corpo e alma, ou na sua
terminologia, de res extensa e res cogitans, e que tem, portanto, necessidade dos sentidos para
alcancar o pleno conhecimento do universo, chegando, por meio dos seus simbolos, as
realidades espirituais ou abstratas. Com efeito, para navegar nos mares do pensamento, a
pessoa bem constituida utiliza, em alternacdes harmoniosas, ora o vento das intuicoes
simboalicas, ora o remo do raciocinio.

Assim, ao considerarmos a dificuldade em ensinar os jovens, devemos procurar a
verdadeira causa da sua aparente inapeténcia pela doutrina.

As geracdes anteriores deram, na vida de pensamento, o principal valor ao puro raciocinio
abstrato, relegando a um segundo plano, quase desprezivel, a observacao da realidade. Dentro
desta concepcao inteiramente artificial da vida intelectual, descolada do mundo real, os jovens
sentem-se asfixiados e abertos a uma cultura que — por meio da /econ de choses, de fatos,

exemplos e modelos —, 0os conduza ao maravilhoso e aos valores morais pelos quais sem
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saberem, tanto anseiam.

Nao se pode portanto, olhar com desprezo ou superficialidade a inapeténcia da maioria
dos jovens pela pura filosofia, considerando-0s como pessoas mentalmente toscas. Apenas nao
se soube dar-hes o que apetecem. Nao é problema de incapacidade, mas de uma recusa
instintiva, mais ou menos como uma nausea, em face de um sistema de pensamento que néo
atende as necessidades mais legitimas do seu ser.

Assim, eles sdo como que vitimas de um desequilibrio das geracdes anteriores que 0s
privaram de certos aspetos da cultura, no tocante a /econ de choses, ao simbolismo, a verdade
apresentada em sua beleza integra, aplicada a vida concreta e vista por inteiro, e ndo apenas em
seu esqueleto. Deste modo, a insisténcia no estudo exageradamente teorico é infrutifera, inutil e
acaba por provocar rejeicao.

A par desta dificuldade ja notada no decorrer do séc. XX surgiu um fator relativamente
mais recente, detetado pelo Papa Paulo VI e por ele expresso na Carta Apostolica Octogesima
Adveniens: “uma nova civilizacdo que se esboca, a da imagem” (1971: §2).

Com a globalizacdo econémica surgiram novas formas de desenvolvimento de mercados
de trabalho, ao par das quais a tecnologia avanca velozmente. A geracdo que nasceu a partir do
final dos anos 80 cresceu numa sociedade baseada nas comunicacdes e trocas de informacéao.
Os homens passaram a viver ligados em rede, e ndo podem prescindir dessa comunicatividade.
As criancas dessa geracao nasceram, por assim dizer, com o comando de televisao, o teclado e
o telemével na mao. Cresceram num mundo diferente daquele que as geracdes anteriores
conheceram.

Algumas das curiosas caracteristicas com que muitos educadores se confrontam no
ensino, especialmente a partir dos anos 90, sao referidas por Wim Veen e Ben Vrakking no seu
livro Homo Zappiens: educando na era digita (Veen et al., 2009): comenta-se uma diminuicao da
capacidade de concentracao dos alunos numa so6 tarefa, procurando fazer varias coisas ao
mesmo tempo e esperando obter respostas facilmente. Os alunos parecem agir e pensar de
maneira superficial o que se denota especialmente nos momentos de lazer, nos quais, ao ver
televisao, ao navegar na internet ou utilizando programas de chat, saltam de uma informacéo
para a outra com enorme facilidade; mas também em contexto escolar, nao conseguindo ouvir
alguém com atencdo mais do que 5 minutos, e menos ainda discorrer sobre algum tema no

mesmo espaco de tempo.
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Assim denota-se, por exemplo, o facto de criancas assistirem 6 canais de televisao
simultaneamente, fazendo zapping. Devotam um pequeno empenho relativamente aos estudos,
fazendo os trabalhos de casa na ultima hora, por considerarem a escola como apenas uma
parte da sua vida e nao a atividade principal. As novas geracdes vivem imersas num mundo de
comunidades virtuais, fazendo uso da tecnologia 24 horas por dia, 7 dias por semana.

Com o uso da televisdo e da internet aprenderam a interagir com um meio de
comunicacdo em massa, em que tudo se processa de uma forma rapida, em que a imagem
conta mais do que as palavras, em que so € valorizado o que € instantaneo.

Este € um cenario que, sob certo aspeto, se apresenta adverso ao ensino da filosofia, uma
vez que as caracteristicas da filosofia sdo diametralmente opostas ao mencionado: procuramos
principios perenes desconsiderando o instantaneo, lemos mais palavras que imagens, lidamos
com problemas cuja resolucdo, longe de ser imediata, atravessa os séculos... E talvez seja
justamente por isto que, hoje, o ensino da filosofia, mais do que nunca, se apresente como
elemento indispensavel na educacao, sem o qual havera o risco de 0s jovens se esquecerem
que, como dizia Hannah Arendt, "uma vida sem o pensar é possivel, mas ela fracassa em fazer
a sua propria esséncia - Uma vida sem pensamento ndao € apenas sem sentido, ela nao €
totalmente viva. Homens que ndo pensam sdo como sonambulos." (2000: 54).

Porém, para que esta missao da filosofia se cumpra, urge que encontremos respostas
pedagogicas que facam reverter o processo de afastamento entre o modus vivendi dos alunos e
0 habito da reflexdo. Tarefa, a qual, dados os aspetos considerados, ndo se apresenta como
facil.

Uma solucdo excogitada pelos Arautos do Evangelho, entidade titular do colégio em que
estagio, resultante de anos de experiéncia bem sucedida nesse campo, foi instaurar exposicdes
do tipo que os franceses chamam de batons rompus pelas quais a formacado ocorre sobretudo
no convivio e na conversa.

O objetivo ndo é a abolicdo das prelecdes classicas, mas o de acrescentar outros meios de
transmissao do conhecimento, que despertem o interesse dos adolescentes pelos temas nelas
abordados. Por meio de exposicdes mais informais e de conversas, 0s jovens recebem as tais
lecons des choses, e sentem-se estimulados ao estudo para aprofundar os aspetos que mais
lhes interessaram de forma a completar a sua formacao intelectual.

Assim, achei pertinente integrar-me nesta metodologia com a qual os alunos ja estavam
familiarizados, concebendo as aulas de forma a seguir algumas orientacdes gerais:
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<+ Tratar de temas de forma a prender a atencédo dos jovens, nunca me descolando das
suas reais apeténcias.

<+ Ao longo da conversa ou da exposicdo, fazer comentarios que introduzam os assuntos
filosoficos, ilustrados com muitos exemplos retirados, se possivel, de fatos histéricos que
Ihes suscitem curiosidade.

< llustrar os temas com a projecao de videos ou de encenacoes teatrais.

Em concreto, este método é semelhante a forma como se processa formacao organica em
familia, na qual os bons educadores, tomam o jovem pelos assuntos do seu interesse, dao-lhe
respostas gerais que o orientam em pontos precisos e estimulam sua curiosidade por outras
guestdes mais elevadas e mais importantes. Assume-se assim, como regra de ouro, dar
preferéncia na maior parte do tempo a que o jovem faca perguntas e a proposito delas, o bom
professor sabera introduzir o que convém ser dito.

A este respeito, e sobre a importancia da conversa na educacao, referia o renomado

educador canadense, Kieran Egan, em declaracdes a agéncia “No Minimo”, do Rio de Janeiro:

“Eu acredito piamente que os pais podem driblar o baixo investimento em educacéo, conversando
com seus filhos. Conversando muito com eles. Conversando sem parar. E conversar, aqui,
significa discutir com eles o0 mundo — e as ideias mais diversas que nos cercam — da maneira
mais agradavel e instigante possivel. Ca entre nos, este é o cerne, o coracdo de todo processo
educacional. A escola pode fazer o seu maximo, e deve, mas em casa nos sempre podemos

duplicar este servico.” (Ridder, 2009)

E se este principio parece tao valido, porque nao aplica-lo a sala de aula quando possivel?

Apos a exposicao dos critérios que orientaram esta intervencdo pedagogica, passarei a
completar a descricdo da metodologia escolhida e dos materiais didaticos utilizados.

Para ser muito concreto e objetivo é necessario referir que, dado o sistema de ensino em
que estamos inseridos, e considerados os métodos de avaliacao vigentes, a acao do professor e
dos alunos vai centrar-se no programa, uma vez que € sobre este que incidira a avaliacao. Nao
creio que este seja um mau principio, porém, pode por vezes coibir a exploracdo de temas que
sendo pouco contemplados no programa, sao deveras importantes.

Um dos temas que considero estar muito desenquadrado no programa € justamente
aquele que lecionei: a experiéncia religiosa. Este tema esta colocado no final do programa do
10° ano de Filosofia, como capitulo facultativo. E um facto que desde o seu nascedouro, a
filosofia da religiao esteve sempre no amago da atividade filosofica, por motivos que € inutil
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referir aqui dada a sua evidéncia. Assim colocada como capitulo facultativo, no final do
programa, nao me parece que favore¢ca uma auténtico ensino de filosofia, que va de encontro as
primeiras perguntas que inquietam o Homem. Na verdade, parece haver um certo temor de se
fazer uma osmose entre os campos da filosofia da religido e do ensino religioso, como se algo
houvesse na filosofia da religido que ndo fosse filosdfico. Podera também ser esta uma
manifestacdo de temor de que se tenha que tomar a sério as conclusdes a que a propria
honestidade intelectual possa levar. Mas esta atitude nao parece muito propria a um
pensamento livre como o que desejamos incutir nos alunos, pois a esse proposito refere Urbano

Zilles:

“A questdo da existéncia de Deus é fundamental para a religido. Se o filésofo ndo quiser renunciar
a uma compreensao mais profunda de si mesmo, do mundo e da realidade em geral, ndo devera
eliminar nenhuma pergunta como proibida ou ilegitima. A pergunta por Deus & inevitavel: onde se
apoia a radicalmente a questionavel realidade, que paira entre o ser e o ndo-ser, entre o sentido e
absurdo? Qual a meta de seu desenvolvimento?

O problema de Deus é, em ultima analise, o problema do préprio homem e do sentido de sua

vida.” (1989: 8).

De facto, é inegavel que a filosofia da religido possa conduzir a uma religiosidade, como
aconteceu, por exemplo, com Antony Flew que a respeito da sua conversdo refere: «Quando
finalmente cheguei a reconhecer a existéncia de um Deus, isso ndo foi uma mudanca de
paradigma, porque meu paradigma permanece aquele que Platdo escreveu em A Republica,
atribuindo-o a Socrates: "Devemos seguir o argumento até onde ele nos levar".» (Flew, 2008:
94). Mas, para que este aspeto ndo seja temido é bom lembrar o que a este respeito refere
Hegel: “Assim pois, a filosofia ndo se opde a religido; compreende-a conceptualmente. Porém
para a ideia absoluta, para o espirito absoluto, deve existir a forma da religido; porque a religido
¢ a forma da consciéncia do verdadeiro enquanto o é para todos os homens.” (Hegel, 1976:
129).

Mas, apesar destas lacunas que o programa pode abrir, pelo menosprezo dado ao tema
referido, creio nao ser este o principal problema que se evidencia. A maior dificuldade, derivada
do atual sistema de avaliacdo, é o facto de os alunos estarem habituados a memorizar a
matéria, pois tém o interesse quase exclusivo de saber o necessario para alcancar boa nota nas
fichas de avaliacao. Em filosofia, este aspeto é fatal, pois a memorizacao dos contetdos & bem
diferente da sua compreensao e assimilacao e da constituicao de um dialogo e de uma relacao

pessoal com esses mesmos conteudos.
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Para que as minhas aulas nao tivessem um funcionamento completamente distinto
daquilo a que os alunos estao habituados, esforcei-me explorar os métodos comuns de forma a
contornar a dificuldade acima referida, ou seja, incentivar um aprofundamento real dos
conteudos, dando-lhes a devida relevancia para que possam constituir um verdadeiro referencial
para as suas vidas, e nao apenas um elemento inerte na memodria que rapidamente se
dissiparia. Mas rapidamente percebi que sé o conseguiria fazer se os alunos tivessem interesse
nesse aprofundamento, e para tal tinham de se entusiasmar pelo assunto.

Assim, antes de iniciar o estudo sobre a experiéncia religiosa, defini que iria dedicar parte
de uma aula a apresentar o impacto mundial do fendmeno religioso, pouco percetivel para
alunos que vivem no continente mais laicizado do mundo e no qual o elevado numero de crentes
ndo tém voz ativa, mas muitas vezes medo de se manifestar, em discordancia com a atitude dos
ateus, cujas opinides se fazem ouvir de forma predominante nos meios de comunicacdo social.
A constatacdo desse impacto ndo tem por objetivo qualquer tipo de proselitismo religioso, mas
simplesmente o de motivar o interesse por algo cuja influéncia e importancia na histéria humana
¢ evidente e que assim merece todo 0 nosso empenho filoséfico.

Como esquema global de aula, e tendo em conta o referido, optei por adotar a seguinte

estruturacao:

X3

» | Parte — Introducao do tema da aula através de um método apelativo como uma questao
problema, a discussao de uma opiniao intuitiva dos estudantes!, a leitura de uma noticia,
historia, fabula ou uma abordagem gradual e quase impercetivel feita numa conversa.

< |l Parte — Leitura de textos base para a compreensado da questdo, recorrendo na maioria
das vezes ao manual e sublinhando os paragrafos mais relevantes.

<« Il Parte - Aprofundamento dos temas pelo dialogo orientado, pela projecdo de

apresentacdes de diapositivos, pela visualizacdo de filmes, realizacdo de fichas de

trabalho, etc..

De entre os métodos que referi que utilizaria para a primeira parte da aula, como forma
de abordagem introdutoria e apelativa, optei por privilegiar as questées problema e a leitura de

fabulas, por crer que estimulam o estudante a mergulhar no problema, na situacdo ou na

! Estra estratégia ¢ recomendada por Desidério Mucho (2003: 128): “O professor pode comecar por um espaco dedicado a discussdo das
opinides intuitivas dos estudantes sobre um determinado problema, ainda antes de o ter formulado claramente; esta discussao incipiente ira
motivar o aluno a adquirir instrumentos criticos, as no¢des de base e a compreenséo clara do problema, que lhe permitirdo discuti-lo melhor; e

gerardo curiosidade sobre as respostas que os filosofos apresentam ao longo da histéria.”
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histéria em questao, motivando a vontade e a sensibilidade a impulsionarem a inteligéncia no

estudo do assunto proposto, conforme referem Meireles & Filho:

“...parecendo-lhe que entre os seus jogos e divertimentos devem figurar alguns pensamentos
sérios, € nas fabulas que lhos pretende oferecer: «nas fabulas que devemos a Esopo. Sua
aparéncia é pueril, confesso-0; mas essas puerilidades servem de envoltorio a importantes
verdades... para lhes ensinar sem pena, ou, melhor, com prazer, tudo quanto é necessario que

um principe saiba».” (2001: 332).

Em conformidade com os objetivos definidos no programa da disciplina, assumi o
compromisso de me empenhar no aperfeicoamento argumentativo dos alunos, esforco que seria
continuo em todas as atividades realizadas em sala de aula, para que se tornasse um habito
adquirido (cf. Almeida, 2001). Apesar da dificuldade que entrevia, ja que lidaria com alunos nao
muito habituados a fazé-lo, determinei-me a nao permitir argumentos mal fundamentados ou
inadequadamente explicitados, e se ocorressem, estimularia os alunos a reestrutura-los.

Quanto ao manual, escolhi usa-lo em todas as aulas, como acima referi, ndo porque nao
fosse possivel trabalhar os temas prescindindo dele, mas porque se tornou uma referéncia para
os alunos no estudo para os testes e terdo mais facilidade em fazé-lo se as aulas tiverem sido
acompanhadas com a sua leitura. Seria a partir dos elementos que o manual fornecesse que
aplicaria o método dialégico recorrendo sempre ao questionamento como forma de desafio
motivador. Assim pareceu-me que mesmo 0S temas que exigissem aulas mais expositivas
poderiam ser trabalhados de forma a ndo se tornarem elementos inertes na meméria, mas
dados vivos que auxiliassem novas interpretacdes e compreensoes.

De acordo com os principios orientadores que adotei, assumi também a estratégia de
ouvir muito o que os alunos tivessem a dizer, por entender que para ajudar os alunos a percorrer
um caminho filosofico € necessario partir com eles do ponto em que se encontram, das suas
ideias e concecOes, as quais nao podemos ter acesso se nao no-las revelarem. Desta forma, e
em contraposicao a pensamentos pedagogicos antiquados, permitiria aos alunos terem um
papel ativo e interveniente no processo de ensino/aprendizagem, e nao apenas a passividade de
guem ouve o que o professor tem a dizer.

Em conjunto com o orientador cooperante, determinamos ainda que fosse realizado um
debate e um trabalho de grupo, de forma a cumprirmos o recomendado no programa a respeito
do tema da experiéncia religiosa: “Dado que esta rubrica pode mobilizar conviccdes pessoais,

propde-se atencdo as competéncias fundamentais para intervir num debate: pesquisar e
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selecionar informacao, saber ouvir, saber expor.” (Almeida, 2001: 31). De facto, tanto o debate
como o trabalho de grupo tém as virtudes de estimular os alunos na aquisicao de competéncias
de comunicacao, de socializacado, de partilha de ideias e de tolerancia das diversidades, sendo
por isso métodos valiosos, nao apenas para a aprendizagem dos conteudos, mas também para

o desenvolvimento de uma cidadania ativa, que ¢é justamente o que mais almejamos.

2.2.2. PLANO DE INTERVENCAO - VERTENTE DE INVESTIGACAO

Quando, nos meses que antecederam o inicio do nosso estagio, fomos notando a
aproximacao da data de entrega do Projeto de Intervencdo Pedagogica, havia, de entre as
multiplas indecisdes que nos inquietavam, uma escolha que se apresentava mais desafiadora: a
escolha do tema de investigacao do estagio.

Optar implica sempre eleger e rejeitar. E eleger apenas um tema de investigacao,
rejeitando, pela limitacdo do tempo, tantos que se afiguravam deveras interessantes tornou-se
realmente dificil. A minha primeira propensdo ia no sentido da inovacado, pensando na
formulacao de propostas originais e inauditas. Entretanto, o célebre provérbio, age quod agis,
que expressa a prioridade de se fazer bem aquilo que ja é feito, levou-me a preferéncia por um
material didatico, ja muito estudado, e cuja necessidade de reavaliacdo tem, a meu ver, uma
urgéncia crescente: o manual escolar.

De facto, de entre os inumeros instrumentos que mediam e apoiam o0 ensino, 0s manuais
escolares tém desde longa data assumido um papel absolutamente preponderante, como refere

Martins:

“0 manual escolar apresentou e continua a apresentar-se como o elo fundamental que suporta
praticamente todo o processo de ensino-aprendizagem. Numa época onde se verifica uma
crescente utilizacdo de suportes de ensino como os computadores, os meios audiovisuais ou
mesmo 0s materiais manipulaveis, o manual escolar continua a ser o suporte de aprendizagem

mais utilizado e mais estruturado.” (2010: 19).

Importante sera também referir que a relevancia que lhe é conferida nao apenas tem
vindo a conservar-se, como também lhe tém sido atribuidas novas funcdes consoante as
politicas educativas vigentes. Tradicionalmente era valorizado principalmente como um
instrumento de transmissao de conhecimentos e de compilacao de exercicios. Atualmente é-lhe

também outorgada a responsabilidade de fomentar o desenvolvimento de habitos de estudo e de
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promover métodos de aprendizagem que vinculem as aprendizagens quotidianas a uma
estrutura teorica mais vasta (cf. Gérard & Roegiers, 1998)

Mas se é comum considerar a sua grande influéncia na aprendizagem dos alunos, por
orientar muitas das atividades por eles realizadas, quer em sala de aula quer no estudo
individual, feito em casa, esta a tronar-se igualmente frequente a consideracdo da importancia
do manual para os professores. Por exemplo, Gérard & Roegiers (1998) afirmam ser o manual
escolar maioritariamente usado por professores e Bizzo (1997) afirma que na sua grande
maioria, 0S manuais sdo concebidos com vistas a aliviar a tarefa do professor dando prioridade
as suas necessidades. Por sua vez, Brigas (1997) explica com base em diversos estudos que 0s
professores depositam enorme confianca nos manuais, fundamentando a sua adesdo na
credibilidade que os manuais possuem, dada a sua esmerada elaboracdo baseada nos
principios cientificos e pedagdgicos exigidos pelo Curriculo Nacional.

A este proposito Valladares (2000) refere uma investigacdo norte-americana que revelou
que a percentagem de tempo de aula utilizado em trabalho com o manual escolar, no Ensino
Secundario dos E.U.A., estd na ordem dos 75%. Quanto a Portugal, apesar de escassez de
inquéritos a este respeito, ndo ha duvidas a respeito do elevado indice de dependéncia do
manual por parte dos professores (cf. Duarte, 1999).

Neste contexto, parece ser muito acertada a observacdo de Santos, quando refere que o
manual “tem sido o centro de todo o ensino coletivo uniformizado, nomeadamente pelo seu
estatuto na organizacdo do curriculo escolar” (2001: 130), insistindo assim no seu papel de
preparacdo e organizacdo do curriculo que como chegou a afirmar, chega muitas vezes a ser
prescritivo e veiculador do mesmo na forma textual, servindo de base para as opcdes didaticas e
orientando o percurso dos conteudos.

Quanto as consideracdes precedentes, nada ha que impligue um uso inadequado do
manual. O continuo recurso a este material didatico poderia ser um sinal clarividente da sua
perfeita adequacdo a todas as exigéncias do processo de ensino/aprendizagem ou uma
indicacao para serem feitos maiores investimentos no desenvolvimento destes materiais que se
poderiam tornar respostas completas aos problemas de aprendizagem diagnosticados. Mas, a
realidade desta reflexao é posta em causa pelas observacdes de inumeros estudiosos que tém
criticado esta monotonia didatica, a qual, segundo referem, tem tido multiplos efeitos nefastos.

Por exemplo, a respeito da atencdo dada a memorizacdo em detrimento da estimulacao
para a leitura e problematizacdo referem Vasconcelos e Souto:

MESTRADO EM ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO
UNIVERSIDADE DO MINHO

32



RELATORIO DE ESTAGIO )
“O CONTRIBUTO DOS MANUAIS ESCOLARES NO ENSINO DA FILOSOFIA NO ENSINO SECUNDARIO: RECURSOS
DIDATICOS OU CICERONES SIMPLIFICADORES?”

“Historicamente, livros didaticos tém sido compreendidos como agentes determinantes de
curriculos, limitando a insercdo de novas abordagens e possibilidades de contextualizacdo do
conhecimento. Em muitos casos, o livro parecia ser concebido na perspectiva principal de aliviar o
trabalho do professor, priorizando suas necessidades. As necessidades dos alunos eram
negligenciadas em consequéncia da abordagem fundamentada na memorizacdo. Esse
direcionamento condenou os livros a perpetuarem o uso de termos e definicdes pouco aplicaveis a
realidade dos alunos, dados desatualizados, e ainda artificios incapazes de estimular a leitura e/ou

de limitada problematizacéo.” (2003: 94).

Por sua vez, Santos (2001) considera que, apesar de o manual ser o recurso didatico
mais utilizado, é frequentemente usado sem uma prévia e detida reflexdo. O mesmo motivo
levou Cachapuz e Praia (1996) a referir que a sua elaboracdo raramente é feita mediante sérias
investigacdes didaticas.

A par destas criticas é frequentemente referida a percecdo de uma imposicdo tacita do
uso dos manuais escolares, argumentada com base na pressdo feita pelos encarregados de
educacao que alegam terem despendido uma elevada verba no inicio do ano letivo com a
compra dos manuais, a qual teria sido em vao se o uso dos manuais fosse diminuto. Este tipo
de imposicoes, limitadoras da escolha dos materiais didaticos adequados a cada atividade e
conteldo, tornam-se por vezes impeditivas da lecionacéo de aulas mais criativas e frutiferas.

Outro dos argumentos alegados é o risco que se pde de os alunos ndo desenvolverem
métodos de pesquisa, ignorarem a utilidade das bibliotecas e terem estranheza quanto ao uso
de outros livros para o estudo por estarem habituados, durante todo o percurso do ensino
obrigatdrio, a dispor de um livro no qual esta tudo compendiado.

Pereira (2011) refere ainda a necessidade de precaucdo a propdsito do poder simbolico
dos manuais escolares, cuja elaboracdo encaminha para a adocdo de uma concepcao da
realidade e de um modelo de homem e de sociedade pré-formatado, o qual parece ser

concebido segundo critérios cuja pureza é duvidosa. A este proposito menciona:
“Dada a relacdo de proximidade que sempre tivemos com os manuais escolares, por motivos
profissionais, fomo-nos apercebendo que existia um leque alargado de textos que nao eram
apresentados na integra o que alterava a mensagem a transmitir, dada a sua descontextualizacao,
muitos deles bisados de manual para manual. O manual, ao adotar uma certa concepcao da
realidade e um “modelo de homem e de sociedade a construir”, ndo consegue distanciar-se das
vertentes ideoldgicas e politicas que lhe estdo subjacentes, o que enfatiza a esséncia ética e

politica da educacédo.” (2011: 12)
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Nesse sentido adverte para a necessidade de questionar os valores e as mensagens
transmitidas, o que so podera ser feito pelos professores a quem cabe a missao de examinar a
mundividéncia veiculada e disseminada pelos manuais. (cf. Pereira, 2011)

No trabalho de Ponte et al. (1998) é também criticado o facto de a elaboracdo de um
material com tamanha importancia estar, na maioria dos paises, a cargo de um reduzido grupo
de pessoas que por vezes se dedicam exclusivamente a essa funcao, pelo que, ndo tendo uma
percecao real da pratica educativa elaboram com frequéncia materiais de implementacao dificil
ou inexequivel.

Face as dificuldades mencionadas, pareceu-nos oportuno repensar o papel dos manuais
escolares, procedendo a uma nova avaliacdo da sua integracdo na lecionacao do programa. A
tarefa parecia ardua e uma boa orientacao inicial foi a declaracdo de Carlinda Leite, numa

entrevista conduzida por Costa:

“Nao podemos ignorar que atualmente se pretende romper com a ideia de um curriculo que se
esgota nos contetdos. Aponta-se para ideias que pretendem que o curriculo escolar se oriente
para o desenvolvimento de competéncias. E, no quadro desta orientacdo, impde-se repensar quer
a estrutura de muitos dos manuais quer os modos como eles sdo usados no desenvolvimento

desse curriculo.” (2003: 1).

Foi justamente para ir ao encontro deste descortinar de perspetivas, fundado numa
concepcao curricular que ultrapassa os conteudos, que optei por estudar, na vertente
investigadora deste estagio, o contributo dos manuais escolares para o Ensino da Filosofia no
Ensino Secundario, tendo como pista inicial a percecdo de que apesar de terem uma enorme
utilidade, as expectativas que a seu respeito temos criado ultrapassam a capacidade real que
tétm de auxiliar o ensino. Serdo eles bons recursos didaticos, ou apenas cicerones

simplificadores?

Para bem direcionar a investigacdo, registarei algumas questdes que formulei a mim
proprio com o objetivo de delimitar o objeto de estudo, para que me auxiliassem a escolher
adequadamente a metodologia de intervencao. Porém para restringir e aprofundar o ambito das
questdes importa considerar que geralmente as interrogacdes a proposito dos manuais se
subdividem em dois grupos:

Um primeiro grupo de questbes diz respeito ao alcance dos manuais enquanto tais,
independentemente das caracteristicas especificas de cada um. Por mais que aperfeicoemos o0s

manuais eles estarao sempre limitados pela sua condicdao e o que importa primeiramente é
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saber até onde eles podem contribuir para o processo de ensino/aprendizagem, qual o seu
limite, qual o uso que deles podemos fazer para lhes tirarmos todo o proveito e para o que é que
sao insuficientes. S6 conhecendo as suas limitacdes poderemos compensar a sua inadaptacao
ou insuficiéncia a lecionacdo de determinados conteudos, recorrendo a outros métodos ou
materiais didaticos.

Um segundo grupo de questdes reporta-se as caracteristicas que um manual deve
possuir, aos critérios e as rubricas que deve respeitar e aquilo que podemos melhorar nos
manuais para que o seu contributo seja maximo, dentro do que lhes € possivel.

Pela natureza deste trabalho, deter-nos-emos principalmente nas questdes concernidas ao
ambito do primeiro grupo que referimos. No entanto, dado que este estagio foi realizado fazendo
uso de um manual especifico, o manual adotado pelo Colégio Arautos do Evangelho para o 10°
ano de Filosofia, ndo poderemos deixar de fazer algumas observacdes a proposito da pertinéncia

da sua estrutura e conteudo.

Questodes Orientadoras

| Grupo

Il Grupo

<« Qual o contributo que os manuais
escolares podem dar para o desenvolvimento das

competéncias definidas no Curriculo?

<+ Qual a sua capacidade de ajudar os
alunos a compreenderem em profundidade os

conteudos do Programa/Orientacdes Curriculares?

< Quais os diversos modos pelos quais um

manual escolar pode “explicar” os conceitos

filosoficos?

< Em que medida é que para o seu uso se
faz necessario um acompanhamento ao aluno e de
que forma é que o manual possibilita esse mesmo

acompanhamento?

< Em que medida & que pode apoiar 0

estudo individual do aluno?

e

» Qual o alcance da educacdo para a
cidadania que veicula?

<

»  Que tipo de interacdes escolares e sociais

<+ Apresenta uma organizacdo coerente e

funcional, estruturada na perspectiva do aluno?

<+ Desenvolve uma metodologia facilitadora
e enriquecedora das aprendizagens?

<

» Estimula a autonomia e a criatividade?

<+ Motiva para o saber e estimula o recurso
a outras fontes de conhecimento e a outros
materiais didaticos?

R

» Permite percursos pedagogicos

diversificados?

o

» Contempla sugestdes de experiéncias de
aprendizagem diversificadas, nomeadamente de
atividades de caracter pratico/experimental?

<+ Propde atividades adequadas ao

desenvolvimento de projetos interdisciplinares?

K3

»  Questdes relativas a comunicacao

<+ Adequase ao desenvolvimento das

competéncias definidas no Curriculo do respetivo
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pode 0 manual escolar estimular?

< Até que ponto pode ser um instrumento
para a promocao de projetos interdisciplinares?

« Até que ponto pode incrementar a
motivacao para o saber e estimular o recurso a
outras fontes de conhecimento e a outros

materiais didaticos?

<« De que formas pode estimular a

autonomia e a criatividade do aluno?

+ E possivel a sua adequacao a diversidade
de publicos-alvo a que se destina?

ano e/ou nivel de escolaridade?

<

» Responde aos objetivos e contetidos do
Programa/Orientacdes Curriculares?

<+ Fornece informacdo correta, atualizada,
relevante e adequada aos alunos a que se
destina?

« Explicita as aprendizagens essenciais?
<+ Promove a educacéo para a cidadania?

<+ Nao apresenta discriminacdes relativas a
sexos, etnias, religides, deficiéncias?

<

» Questdes relativas a organizacdo e ao
método

<+ A concepcédo e a organizacao grafica do
manual facilitam a sua utilizacdo e motivam o
aluno para a aprendizagem?

+ Os
adequados ao nivel de ensino e a diversidade dos

textos sdo claros, rigorosos e

alunos a que se destinam?

Fig. 2 — Questdes orientadoras para a escolha da metodologia

Tendo definido estas questdes orientadoras, de entre as quais nos serviremos

fundamentalmente das que tém caracter mais geral, as do grupo |, passaremos agora a delinear

0 meétodo de investigacao.

A primeira e principal fonte de elementos de avaliacdo sera a observacao direta em

contexto de sala de aula, cujas impressdes e conclusdes serdo registadas no ultimo capitulo

deste relatorio. Entretanto, para que as conclusdes obtidas possam ser mais objetivas

procederemos também a um estudo mais metddico que englobe técnicas especificas para o

levantamento e avaliacdo de dados desta natureza. Importa referir que a quantidade de

instrumentos escolhidos para a recolha de dados € diminuta, uma vez que para a sua

implementacdo dispomos apenas de 10 aulas, nas quais a primeira preocupacao sera a

lecionacdo dos conteudos definidos no programa, visto que a aprendizagem dos alunos néo

podera ser prejudicada para beneficio da investigacao.

Nesse sentido, escolhemos os seguintes instrumentos:
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1) Um inquérito dirigido aos alunos sobre a apreciacao e o uso dos materiais didaticos:
neste inquérito, que sera realizado no inicio do estagio, procederemos a um levantamento das
opinides dos alunos a respeito do contributo de diversos materiais didaticos para a sua
aprendizagem, bem como da necessidade de complementaridade do uso dos mesmos com a
orientacdo do docente. Questionar-se-a também a respeito das suas preferéncias. O inquérito
visara sobretudo conhecer as opinides dos alunos a proposito dos manuais escolares em geral e
a percecao que tém quanto ao enquadramento dos manuais no conjunto dos meios, tarefas,

agentes e materiais didaticos que intervém no processo de ensino-aprendizagem.

2) Uma ficha de trabalho e de avaliacdo do manual: esta ficha sera subdividida em 2
grupos. O primeiro visara registar a aprendizagem dos alunos acerca de um conteudo do
programa, apenas pela leitura e interpretacdo do manual, solicitando definicdes de conceitos e
explicacoes sintéticas sobre o tema tratado. Apds a realizacdo deste grupo sera visualizado um
excerto de um filme indicado para a exploracdo da tematica proposta. Apds o filme sera
solicitado aos alunos que realizem o segundo grupo da referida ficha de trabalho, no qual se
reformulardo perguntas sobre o tema para se poder proceder a uma avaliacdo do progresso do
conhecimento feito com a utilizacdo de um outro material didatico face ao uso exclusivo do

manual, com enfoque para a capacidade de sintese e de referéncia a definicoes.

3) Uma ficha de trabalho e de avaliacdo do manual: esta ficha tera exatamente 0 mesmo
esquema e a mesma logica da anterior, com a diferenca de que serdo solicitadas respostas mais
extensas nas quais os alunos deverao revelar um conhecimento mais aprofundado dos assuntos,
discorrendo sobre variados aspetos e implicacoes das teorias estudadas. Para a realizacao do
primeiro grupo de questdes, os alunos recorrerao apenas aos conhecimentos obtidos na leitura
dos textos do manual e s6 apds a reflexao coletiva sobre os conteudos, feita com recurso a

outros materiais didaticos, é que realizarao o segundo grupo.

4) Um breve inquérito, dirigido aos alunos, para levantamento das suas opinides a
respeito da abordagem feita pelo manual ao capitulo lecionado no decurso da intervencao
pedagogica. Dado que o caracter dos conteudos pode mobilizar convicgdes pessoais, atribuir-se-

a especial enfoque a avaliacdo de aspetos como:

< A correcdo e atualidade da informacao;

< A adequacdo e pertinéncia dos textos selecionados;
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X3

%

A imparcialidade na explicacao dos temas;

< A fidelidade na exposicdo das atitudes filoséficas e teoldgicas
opostas;

< A presenca/auséncia de discriminacdes;

< A presenca/auséncia de estimulos para a reflexdo e para o
desenvolvimento de um pensamento auténomo;

% A pertinéncia das ilustracdes usadas;

% Aclareza e rigor da linguagem.
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3. DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA INTERVENCAO

3.1. DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA INTERVENCAO - VERTENTE
PEDAGOGICA

Ao iniciar a redacao deste capitulo que pretendera registar o modo como decorreu a
intervencdo pedagdgica que desenvolvemos como componente deste estagio profissional
preparatorio para o exercicio da profissdo docente, gostaria de alertar o leitor para a surpresa
que tera, se antes de ler o presente capitulo se tiver detido na leitura do capitulo 2.2.1, no qual
procurei delinear a estratégia didatica a assumir. Essa surpresa, que podera decorrer da
percecao de que o desenvolvimento da intervencdo nao assumiu exatamente os moldes
previamente determinados, ndo sera sendo um reflexo da surpresa que tivemos ao transitar do
ambiente do escritorio, no qual redigimos o Plano de Intervencdo, para o contexto da sala de
aula, no qual foi implementado.

E essa surpresa, a qual procurarei explicitar melhor no decurso do capitulo, deveu-se
principalmente ao facto de que na concepcao da intervencdo supus uma maior passividade da
parte dos alunos, os quais, se revelaram extremamente empenhados e muito participativos.
Nesse sentido, a pré-concepcao que tinha idealizado a respeito da atitude que teria na
lecionacdo das aulas teve que ser alterada ao aperceber-me que no contexto concreto da turma
que me foi confiada, 0 meu papel seria mais discreto e secundario, resumindo-se principalmente
a orientacdo do potencial notado nos alunos para o estudo da filosofia.

De fato, ndo precisei de recorrer a uma grande variedade de materiais didaticos para que
0s alunos se mantivessem interessados e empenhados, pois as questdes filosoficas abordadas e
a forma como as abordamos suscitaram um tdo profundo interesse da parte dos alunos, que
mesmo depois das aulas fui procurado para esclarecer duvidas, sentindo que os alunos
procuravam uma ajuda para desenvolver as ideias que lhes tinham ocorrido, mas para cuja
reflexdo se sentiam pouco preparados pelo que desejavam pensar em alta voz, de forma a
poderem ser orientados ou corrigidos caso se enganassem.

Penso que esta motivacao prende-se ao facto de o tema escolhido pelo orientador
cooperante para ser lecionado nas aulas que regeriamos ter sido A dimensao religiosa - Anélise e
compreensao da experiéncia religiosa, em cuja abordagem refletimos a respeito do sentido da

existéncia.
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Creio que este tema, quando bem estudado, ndo pode deixar nenhum aluno indiferente,
pois liga-se diretamente a questdo matriz da filosofia, reside na génese mais remota do
pensamento filosofico, nunca perdendo a sua atualidade, mas pelo contrario, renovando-se cada
Vez que uma crianga, ja na mais tenra infancia, ao adquirir o uso da razdo, inicia a idade dos
porqués questionando-se sobre quem € e porque €. Essas sao perguntas que nao se apresentam
como facultativas ao ser humano pois sdo um ponto de passagem obrigatério no caminho para o
conhecimento da verdade.

Para exemplificar e registar o fio légico com que procurei conduzir as aulas, aproveitarei
este mesmo tema, sobre o qual discorrerei um pouco mais, pela centralidade que assumiu em

relacéo aos demais temas que lecionados.

Primeiramente, para que os alunos nao estranhassem a abordagem do tema religioso nas
aulas de filosofia, procurei introduzi-lo de forma a que percebessem o motivo pelo qual ¢
contemplado no programa, referindo que, se a filosofia procura, de certa forma, a compreensao
de todo o real, tentando explica-lo num sistema logico e coerente, ela tem de se debrucar
sobretudo nos fundamentos de todo conhecimento humano, remontando as questdes
primordiais (cf. New World Encyclopedia, 2010).

Entre estas questdes, ha varias para as quais a Religiao parece ser uma resposta cabal,
pelo que merece ser estudada. Neste caso a filosofia vai, de certa forma, & procura da religido,
buscando a resposta as suas perguntas. E uma investigacéo a priori.

Mas, a filosofia ndo estuda apenas algumas questdes que persegue, mas também aquelas
pelas quais ¢, de certa forma, perseguida, o que se da quando de entre as diversas dimensdes
da existéncia humana, algum fendmeno revela tal impacto e importancia que ndo é possivel
ignora-lo, pois este exige forcosamente uma explicacao, sem a qual a filosofia seria imputada de
negligéncia ou cobardia. E uma investigacéo a posteriori.

Entre os fendmenos que relnem estas caracteristicas, a Religidao assume um especial
destaque dada a primordial importancia que tem para o Homem, por influenciar todas as areas
da sua acao.

Assim procurei que os alunos compreendessem a amplitude deste fenomeno, fazendo
para isso uma analise das diversas civilizacdes que existem ou existiram, para que verificassem
qgue em todas foi uma constante a crenca em Divindades, apesar da divergéncia quanto seu ao
numero e atributos.
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Neste percurso, que ocupou uma aula de 90 minutos, recordamos as primeiras
civilizacdes orientais (4 a 2 mil anos a.C.): os sumérios, acadianos, babilénios, assirios, egipcios,
persas, fenicios, cretenses, hititas, persas e medos, chineses e hindus que eram todos
politeistas. Analisamos também as civilizacdes ocidentais (3 mil a 476 a.C.) como a grega € a
romana e por fim as civilizacdes americanas, tais como a Inca, a Asteca e a Maia, verificando
que, até entdo, nao era conhecida qualquer forma de ateismo, de tal modo que célebres autores

afirmavam:
“Nao ha povo tao primitivo, tdo barbaro que nao admita a existéncia de deuses, ainda que se
engane sobre a sua natureza.” (Cicero, De natura deorum 11,4.).

“Anima humana naturaliter christiana.” - A alma humana é naturalmente crista. (Tertuliano).

De facto, o fendmeno religioso foi o principal fator determinante na formacao das
civilizacdes e a sua influéncia pode ser denotada em todos os ambitos da acdo humana, de
modo particular na arte, na literatura, nos costumes, na conduta moral, na acéo social, no
desenvolvimento cientifico, etc.. E o que exemplifica Thomas Woods ao fazer a seguinte
declaracdo a respeito da relacdo entre a lIgreja Catdlica e os fundamentos da civilizacao

ocidental:
“That Western civilization stands indebted to the Church for the university system, charitable work,
international law, the sciences, important legal principles and much else besides has not exactly
been impressed upon them with terrific zeal. Western civilization owes far more to the Catholic
Church than most people—Catholics included—often realize. The Church, in fact, built Western

civilization.” (2005: 1).

Assim, evidenciou-se que a dimens&o religiosa constitui um tema de reflexao filoséfica, em
relacao a qual se deve investigar a esséncia, condicdes e sentido que presidem a sua origem e
evolucao.

Como ponto de partida para esta investigacdo, e uma vez que o programa nao expressa
um imediato enfoque na religido mas faz referéncia a experiéncia religiosa, € sugerido que se
faca este percurso numa dtica antropocéntrica, partindo do homem e estudando a religiao como
algo pertencente a esfera humana.

Assim partimos pela consideracdo de que se por um lado vemos a filosofia almejar o
conhecimento e a compreensao da realidade, de forma a enquadra-la e percebé-la como um
todo coerente, encontrando-se fatalmente comprometida com a procura da verdade, que deve

ser totalmente abarcativa e explicativa, por outro lado € preciso considerar que a filosofia nasce
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de um interesse: o interesse que o homem tem de chegar ao conhecimento da verdade, para
que a sua vida tenha légica e nao seja um mero jogar aos dados, sem principios pelos quais se
deva reger.

E assim, que emergem as primeiras perguntas filoséficas, matrizes de todas as outras.
Num esforco de sintese, juntamente com os alunos, procuramos resumir, em contexto de sala
de aula, as questdes que se nos afiguraram como sendo fundamentais e com as quais o
Homem desde cedo se depara, num pequeno conjunto de seis perguntas:

(Quem/o que) sou?

(Porque/Para que) sou?

Até quando serei?

Como devo ser?

O que quero ser?

Como posso ser o que quero?

Estas perguntas tém uma importancia fulcral no estudo/ensino da filosofia pois, para
além dos motivos ja mencionados, possuem um caracter universal: a totalidade ou a maioria ou
das pessoas, de todos os povos, de todas civilizacdes, de todos os tempos, pensaram nelas e
procuraram explica-las; e foi mediante a explicacdo que cada povo encontrou que se

constituiram as civilizacdes. A esse respeito refere Michael Palmer:
“If men are taught that there is no almighty and all-just God, no divine world-order and no future
life, they will feel exempt from all obligation to obey the precepts of civilization. Everyone will,
without inhibition or fear, follow his asocial, egoistic instincts and seek to exercise his power;
Chaos, which we have banished through many thousands of years of the work of civilization, will

come again.” (1997: 47)

E se ponderarmos bem, nao teremos dificuldade em compreender que o motivo
subjacente a estas questdes € a procura de um sentido para a existéncia que possa conferir a
vida humana uma orientacao/direcao, um significado/valor, uma razao de ser/finalidade.

Mas em ultima analise, podemo-nos perguntar o que tém estas perguntas e a questao
sobre o sentido a existéncia que ver com o tema da experiéncia religiosa? Para tentarmos
encontrar um caminho para uma clarificacao desta questao procuramos, em aula, preencher
uma tabela que nos ajudasse a compreender a postura do ser humano face ao dilema do
sentido da vida mediante a existéncia ou inexisténcia do Ser Transcendente, hipostase de todo o

sentido.
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A tabela que se segue nao foi elaborada por uma cuidadosa reunido das conclusoes

filoséficas mais destiladas, mas com base nas percecdes e opinides dos alunos que depois de

debatidas foram aqui sintetizadas.

Se DEUS XISTE

se DEUS NAQO EXISTE

(Quem/o

que) sou?

Ser racional, dotado de corpo mortal
e alma imortal, criado a imagem e

semelhanca de Deus.

Agregado de matéria organica
corruptivel que por uma fase
transitdria esta dotada de consciéncia.
A minha individualidade & iluséria,
pois 0 universo € um continuo de

matéria.

(Porque/Para

gue) sou ?

Fui criado por Deus para cumprir
uma missdo/vocacao nesta terra, e
depois beneficiar-me com Ele da

felicidade Eterna.

A matéria que sou, agregou-se nesta
forma por um acaso, derivado de
varias reacdes fisico-quimicas, pelo
gue ndo tenho uma finalidade

intrinseca.

Até quando

serei?

Quando morrer, 0 meu corpo sera
enterrado e reduzir-se-a a p6 até ao
dia da Ressurreicao, enquanto a
minha alma vivera eternamente, feliz

ou infeliz, mediante as minhas obras.

Quando morrer, a matéria que me
constitui perdera a atual forma e
deixara de ter aquilo a que chamamos

consciéncia.

Como devo

ser?

Cumpridor da vontade Divina:
esforcar-me pela santificacdo dos
pensamentos, palavras e obras o que
se resume na caridade; no amor a

Deus e aos irmaos.

Devo conhecer os limites da minha
liberdade, os meus deveres e direitos,
para ndo interferir na liberdade dos
outros. Se possivel, devo empenhar-

me pelo bem comum.

O que quero

ser?

Quero ser feliz

Quero ser feliz

Como posso
ser o que

quero?

Resposta Objetiva:
Empenhando-me em alcancar a
santidade, cumprindo o dever da
caridade, alcancarei a paz e a alegria
em meio as tribulacdes desta vida e

na outra vida, a felicidade perpétua.

Respostas subjetivas:
N&o ha uma definicdo de como
alcangar a felicidade. Nesta Gtica, a
felicidade ndo tem nexo causal com o

cumprimento do dever.

Fig. 3 — Respostas teistas e agndsticas as primeiras perguntas filoséficas
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Naturalmente, dada a multiplicidade de religides veiculadoras de diferentes
mundividéncias e na impossibilidade de se dar respostas plenamente abarcativas, na coluna
destinada as respostas teistas procurou-se registar as opinides mais comuns, na sua maioria
decorrentes de religides de raiz abradmica como o Judaismo, o Islamismo e o Cristianismo.

Neste quadro, preenchido com as reflexdes conjuntas da turma, vemos espelhado o
dilema com que o Homem muitas vezes se deparou: quando falamos de sentido da existéncia,
falamos de orientacao, valor e finalidade, conceitos que sdo subjetivos, ou seja, dependem de
um sujeito que os atribua. Porém, se fosse o proprio ser humano a determinar o seu sentido,
esse sentido seria relativo e contingente, ja que o homem nao se pode tornar medida de si
mesmo: ndo foi ele o criador da prépria espécie para escolher a finalidade da propria existéncia.
Assim, a reflexdo que desenvolvemos ao preencher a tabela acima, foi ao encontro do
pensamento de muitos fil6sofos que acreditam que s6 uma instancia transcendente pode atribuir
um sentido absoluto & existéncia humana, como é o caso do filésofo e tedlogo Urbano Zilles que

afirma que

“0 problema de Deus &, em ultima analise, o problema do proprio homem e do sentido de sua
vida. Se admitirmos a existéncia de Deus, a realidade tem um fundamento Ultimo e uma meta
ultima. Se admito a hipdtese da existéncia de Deus, encontro reposta para a fragil existéncia

humana. Deus, entéo, ndo sé é Origem mas também o sentido de minha vida.” (1989: 9)

De igual forma pareceu-nos também poder concluir que sé Deus poderia manter a
coeréncia entre os requisitos do dever e os meios para alcancar a felicidade almejada, tornando
viavel a ordem no mundo, pois, dado que a totalidade ou a esmagadora maioria dos homens
deseja a felicidade para si, nunca havera uma adesao universal & conduta ética e moral se nao
houver a crenca na existéncia de um Ser que possa garantir a associacdo entre a felicidade e a
pratica da moralidade. E Kant quem o afirma, e a esse respeito refletem alguns dos seus

comentaristas:

“Com efeito, isso parece estar relacionado, pois, a intencdo de Kant de levar a discussao acerca
de Deus para o plano moral (Razéo Pratica), onde Ele (Deus) aparece para unir moralidade e
felicidade (esta de forma proporcional aquela), quer dizer, se formos dignos da felicidade (eis o
carater meritério que somente um Deus poderia avaliar, haja vista o mérito residir na intencéo)
este ser supremo no-la concedera.” (Ferraz, 2005: 14).

“Os postulados da razao pura pratica acerca da imortalidade da alma e da existéncia de Deus
satisfazem plenamente as exigéncias de seres racionais finitos cuja moralidade nao contém
analiticamente em si a felicidade, mas cuja razéo reivindica que sejam felizes na exata medida em

que sao dignos da felicidade.” (Heck, 2007: 275).
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De forma a sintetizar estas e outras conclusdes, os alunos elaboraram o seguinte

esquema-sintese:

Sentido da Existéncia

— T~

‘ Fundado na religido ‘ ‘ N3ao fundado na religido ‘

- E iinico: quanto aos seus fundamentos néo | | - H# uma infinidade de sentidos
comporta alternativas; {'clafn?s que podem ser associados
a existencia;
- Ultrapassa o sujeito; - Depende da eleicao do sujeito;
- E invariavel quanto ao tempo e as - Invariavel quanto ao tempo e as
circunstiancias; circunstincias ;
- Atribui valor e significado - O seu valor e significado nio sio
origindrios e reais a vida; originarios e a sua realidade ¢
contingente;
- Garante a coincidéncia da conduta ética - Nio garante a coincidéncia da conduta
e moral com procura da felicidade. ética e moral com procura da felicidade.

Fig. 4 — Esquema-sintese de algumas conclusdes dos alunos a propésito da reflexdo sobre o sentido da
existéncia

Nao registarei aqui, como é obvio, todo o percurso que tracamos na abordagem dos
contelidos, mas pareceu-me importante registar o que até aqui foi escrito para que o leitor possa
ter uma nocao mais exata da forma como se desenvolveu a matéria, o que sera necessario para
poder avaliar com maior precisao os resultados obtidos.

A nivel metodoldgico, procuramos também fazer uso de diversos materiais didaticos, tais
como apresentacdes de diapositivos, filmes, fichas de trabalho, contos, fabulas e textos
filosoficos variados. Todos se revelaram muito Uteis, mas enfatizo o contributo dado pelas
fabulas, que me pareceu muito motivador. Uma das que utilizamos foi um texto de £dmond
Rostand, intitulado Chantecler, que serviu para introduzir a tematica do sentido da existéncia, e
que cativou de tal maneira os alunos que até ao fim do estagio os ouvi comentarem a historia.

A promocao de debates e a orientacdo de conversas sobre os assuntos abordados
afiguraram-se também como duas estratégias excelentes para tornar as aulas mais dindmicas
estimulando os alunos a se aprofundarem na matéria com uma postura critica e um empenho
reforcados. Pude verificar isto na aula em que estavamos a realizar um debate e o tempo néo
no-lo permitiu terminar, pelo que combinamos que o debate seria encerrado na aula seguinte. E
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assim foi, mas com a particularidade de que, de uma aula para a outra os alunos tinham
aproveitado para estudar o assunto, comparecendo a segunda parte do debate com argumentos
mais elaborados e melhor fundamentados.

Estes materiais foram aplicados no sentido de apoiar o desenvolvimento de todas as
competéncias visadas no programa, nao apenas ao nivel cognitivo, mas também ao nivel das
atitudes e valores e ao nivel das competéncias, métodos e instrumentos.

O contexto religioso propiciado pelo colégio que recebeu o estagio favoreceu a
aprendizagem dos alunos que quanto ao tema lecionado ja dominavam conceitos basicos, pelo
que ndo foi necessario introduzir as minucias especificas da experiéncia religiosa, o que facilitou
a reflexdo sobre 0s assuntos propostos.

Por outro lado, a forma como o tema interessava aos alunos de uma forma intima e
radical, foi um fator de interacdo e de atratividade das aulas, motivador até para o préprio
estagiario. De entre os conteudos abordados, os alunos revelaram particular interesse pelos
argumentos sobre a existéncia de Deus .

Assim, conforme planeado no projeto de intervencdo pedagdgica, foi possivel suscitar
nos alunos esse interesse e curiosidade pela matéria cuja consequéncia evidente € uma especial
aplicacao dos alunos ao estudo, pela qual assumem um papel ativo no processo de
ensino/aprendizagem e cujo beneficio foi quantitativamente e qualitativamente verificado pelo

sucesso verificado na avaliacdo que foi levada a cabo.
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3.2 - DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA INTERVENCAO -
VERTENTE DE INVESTIGACAO

O uso dos manuais escolares como recurso para o ensino da filosofia, sendo um método
antigo e elementar cuja aplicacdo ndo requer redobrados esforcos, é por vezes conotado como
um apoio rudimentar e simplificador, que serve de base a uma estratégia de ensino superficial.
(cf. Santo, 2006)

Ter constatado a vulgarizacao desta opiniao levou-nos a ponderar que, se de facto os
manuais escolares sdo por vezes objeto de tal uso, ¢ também possivel fazer deles um
instrumento utilissimo para o mais auténtico ensino da filosofia. Ora, a pluralidade de modos de
utilizacdo deste recurso esta intimamente relacionada com a divergéncia de concecdes a
respeito do que € a esséncia do ensino da filosofia.

Examinando sumariamente algumas opinides a este respeito, € notoria a existéncia de
duas vertentes predominantes: A que compreende o ensino da filosofia como um ensino da
historia da filosofia, pelo qual se aprende o que outros pensaram, e a que considera que 0
verdadeiro ensino da filosofia passa por ensinar a pensar, recorrendo ao pensamento de outros
como forma de procurar neles o descortinar de horizontes, que por serem pensados pelo aluno,
tornam-se proprios.

Neste capitulo procuraremos averiguar, a partir de dados levantados no decurso do
estagio, qual a vertente de compreensao da filosofia que surte melhores resultados no Ensino
Secundario, de acordo com os objetivos definidos no programa. Sera em funcao do critério que
nos parecer mais adequado para 0 ensino da filosofia, que estudaremos a capacidade de
contribuicdo dos manuais para este tipo de ensino e avaliaremos as suas limitacdes. Por fim,
refletiremos sobre algumas caracteristicas que os manuais devem possuir para que deles se
possa tirar todo o proveito e para que sejam verdadeiramente formativos e ndo deturpem a
percecao da filosofia nem disseminem ideias e refleccoes condicionadas, parciais ou falsas.

A pertinéncia deste estudo revela-se particularmente pela compreensdo das alteracdes
verificadas no processo de constituicdo das mentalidades, o qual revela particular interesse se
considerarmos a forma como tem ocorrido na vida das ultimas geracdes. Ao analisarmos a
histéria dos ultimos dois séculos, considerando especialmente o pds-Revolucéo Industrial,
verificamos uma vertiginosa aceleracdo das metamorfoses sociais. Comparando este periodo

com as anteriores fases da historia sdo notérias as rapidas alteracdes nos habitos e ideias que
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regem a vida social. Estas metamorfoses exigem de quase todas as profissdes, continuas
adaptacdes para continuarem a ser produtivas e a profissao docente ndo é excecdo. Nestas
adaptacdes estdo compreendidas também as que forem necessarias fazer aos meétodos e
instrumentos, e por isso 0s manuais escolares nao devem escapar ao processo de restruturacao
e avaliacao.

Dada a importancia deste processo avaliativo, convém que o presente estudo possua o
maximo rigor cientifico pelo que ancorar-se-a em dados muitos objetivos colhidos nos resultados
de dois inquéritos, de duas fichas de avaliacdo do manual e da nossa avaliacdo continua,

realizada por observacao, no decurso das aulas.

3.2.1 - INQUERITO | - OS MATERIAIS DIDATICOS NA
PERSPETIVA DO ALUNO

O primeiro inquérito por nos realizado, foi promovido ainda antes das regéncias do
estagio, ou seja, no periodo proprio a observacao de aulas. Foi assim escolhido para que a
informacdo necessaria para este estudo nado fosse colhida num s6 momento, permitindo a
verificacdo da continuidade/descontinuidade das opinides dos alunos no decurso do ano letivo e
simultaneamente para que nao fossem sobrecarregados com investigacbes em meio ao estudo
de um programa tao denso em conteudos.

Nele visamos sobretudo compreender a percecdo que os alunos tém a respeito do
contributo que os manuais escolares ddo para a sua aprendizagem e o gosto com que fazem
uso dos mesmos. Porém, pareceu-nos que o inquérito poderia ter resultados mais objetivos se
0Ss préprios alunos nao percebessem que 0 principal objetivo era a avaliacdo dos manuais
escolares. Nesse sentido algumas das perguntas formuladas no inquérito interrogam opinides
sobre a generalidade dos materiais didaticos, em meio aos quais se encontram 0s manuais.

Para que a amostra fosse mais lata e representasse a opinido de um numero de alunos
mais significativo, solicitamos a colaboracao de um docente de filosofia da Esc. Sec. de Vilela,
que acedendo ao nosso pedido distribuiu o inquérito numa turma de filosofia do 11° ano da
mesma escola, pelo que a amostra totalizou 24 alunos; 19 do género masculino e 5 do género
feminino. O inquérito foi realizado em anonimato.

Nao nos deteremos aqui na analise das respostas a cada uma das questées mas apenas

de algumas que nos poderao ser de maior utilidade:
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Com que frequéncia fazes uso dos materiais identificados?

BNunca MRaramente MAsvezes FFrequentemente  “IMuito Frequentemente

Fig. 5 — Gréfico de frequéncia de uso de materiais didaticos

A 1% pergunta do inquérito, “Com que frequéncia fazes uso dos materiais identificados”,
tendo sido dada uma lista com diversos materiais, 0 manual escolar aparece como o 2° material
mais usado, do qual 15 dos alunos (62% da amostra) fazem uso com muita frequéncia. Os

demais alunos responderam utilizarem-nos frequentemente (12,5%) ou as vezes (25%).

25
20
15

10

Como contribuiu a
visualizagdo deste video
para a compreensdo dos
conceitos abordados

Perg. 5 - Consideras o
manual escolar
imprescindivel para
aprendizagem de
filosofia?

Fig. 6 — Distribui¢do do uso dos manuais de filosofia pelos alunos

A analise as respostas dadas as questdes 4 e 5 é também interessante. O grafico abaixo

evidéncia a estreita relacao entre ambas as perguntas: quase todos os alunos que usam o
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manual em casa para o estudo da filosofia consideram-no indispensavel. Verifica-se igualmente
que os alunos atribuem uma grande importancia a este material didatico, quer por referirem que o
utilizam em casa para estudar (83%), quer por o considerarem imprescindivel (91%).

Por fim, a ultima pergunta do inquérito, na qual se solicitava aos alunos que
enumerassem os 3 materiais didaticos por eles considerados como mais eficazes no apoio ao
estudo, as respostas estabeleceram o ranking, cotando os manuais escolares como o material
didatico mais eficaz, aparecendo em 2° lugar o caderno diario e finalmente o computador ligado
a internet.

Se é verdade que estes dados nos parecem sumamente interessantes, é também certo
de que por si s6 ndo nos dao um real contributo para este estudo. As respostas a este inquérito
dao-nos, na verdade, um ponto de partida interpretativo: a certeza de que 0s manuais sao um
material didatico considerado como muito relevante e bem quisto por parte dos alunos.

Mas estes elementos devem ser vistos como contingentes, ja que o que procuramos saber
nao € propriamente se os alunos gostam ou nao dos manuais, mas o porqué de os estimarem
ou nao. Poderdao considera-los importantes quer por serem um apoio para mais facilmente
memorizarem alguns conceitos filoséficos de forma a “passar no teste”, quer por verem-nos
como uma porta de entrada para o fascinante mundo da filosofia.

Assim procuraremos, a luz dos capitulos subsequentes voltar a analisar estes resultados.

3.2.2-FICHAS DE TRABALHO I E I

A ideia de incluir as referidas fichas de trabalho no plano de intervencao pedagogico
desenvolvido neste estagio pode parecer um tanto singular; e podera nao ser percetivel, a
primeira vista, o objetivo visado com as mesmas.

Ambas denotam uma estrutura idéntica: principiam por uma questdo sobre um contetdo
do programa a qual os alunos responderam exclusivamente com base na leitura e interpretacao
individual do manual. Apds a realizacao desta questao, a aula prosseguia com a visualizacdo de
um video sobre o assunto tratado na ficha; as definicdes de Sagrado e Profano, no caso da
primeira e o conceito de “sentido da existéncia”, no caso da segunda.

Apds a reproducao dos videos os alunos passavam a resolucdo das duas questdes do
segundo grupo, a primeira das quais solicitava que o aluno expressasse a sua opiniao a respeito
do contributo da visualizacado do filme para a melhor compreensao do assunto tratado. A

segunda pergunta indagava sobre os elementos relevantes que haviam sido fornecidos pelo
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video para responder a primeira questao do grupo |, complementando assim as informacdes
obtidas na leitura do manual.

O intuito primordial de ditas fichas foi, ndao apenas o de aprofundar o estudo dos
conteluidos programaticas, mas também o de procurar obter elementos esclarecedores para a

consecucao de trés dos objetivos do nosso projeto de intervencao pedagogico:
1° - Reconhecer as possibilidades pedagogicas disponibilizadas pelos manuais escolares bem
como as suas limitacoes;
2° - Avaliar a pertinéncia do uso de materiais didaticos alternativos ao manual escolar;
3° - Compreender a concepcao de ensino de filosofia a que estdo mais vinculados os manuais

escolares;

Lendo sumariamente as fichas, é notério o objetivo das primeiras perguntas dos 2=grupos
de ambas (“Como contribuiu a visualizacdo deste video para a tua compreensao de...?"), que
obviamente vdo de encontro ao 2° objetivo acima mencionado, visando perceber até que ponto o
contato com um material didatico audiovisual pode ser esclarecedor e cativante.

Entretanto, quanto a relacao entre as perguntas do grupo | e as 2=perguntas do grupo I,
em que sdo solicitadas respostas sobre os temas tratados, antes e depois da visualizacao dos
videos, ha uma diferenca substancial. Na 17 ficha de trabalho, sobre o Sagrado e o profano, séo
solicitadas as definicdes de ambos, enquanto na 27 ficha, sobre o sentido da existéncia, pede-se
aos alunos que discorram com mais minucia sobre os conhecimentos obtidos.

Esta pesquisa foi realizada tendo como base uma amostra de 6 alunos do género
masculino, a turma do 10°A do Colégio Arautos do Evangelho. A analise dos resultados permitira
induzir conclusdes proveitosas para 0 nosso trabalho.

A 17 questao da primeira ficha que diz “Apos ler atentamente o texto das paginas 214 e
215 do manual define os conceitos de sagrado e profano”, os alunos responderam, com frases
sucintas e acertadas, como seria de esperar ja que se trata de um pedido de definicdes que
constavam integralmente no manual. Transcrevo uma das respostas, muito semelhantes as
demais: “O sagrado é algo que estd além do nosso quotidiano, ou seja, € superior a nossa
existéncia, enquanto o profano é tudo aquilo que esta relacionado com o nosso dia-a-dia, ou

seja, tudo aquilo que nao ¢ sagrado.”.
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A 1° questao do 2° grupo, realizada apos a visualizacao do video “Comentarios & Catedral
de Notre Dame do Prof. Plinio Corréa de Oliveira”, na qual se 1€ “Como contribuiu a visualizacao
deste video para a tua compreensao das definicdes de sagrado e de profano?”, ha uma notoria
aproximacao das respostas entre si; todos os alunos consideraram que o audiovisual os ajudou a
compreender a matéria, uma vez que das 6 hipoteses dadas, 2 alunos (33%) responderam “Sé
agora compreendo algo” e os restantes (66%) optaram por assinalar “Ajudou-me a compreender

muito melhor”.

Como contribuiu a visualizacdo deste
video para a compreenderes os
conceitos abordados?

i Ajudou-mea
compreender muito
melhor (66,6%)

L 56 agora compreendo
algo (33,3%)

Fig. 7 — Opinido dos alunos sobre a contribui¢do do recurso audiovisual usado para a aprendizagem da
matéria proposta

Na ultima interrogacao da ficha — “Em relacdo a resposta que deste na pergunta do grupo
|, tens algo a acrescentar as definicbes de sagrado e profano? Se sim, o qué?” — que se
evidenciou um paradoxo singular: as respostas dos alunos dividiram-se entre deixar a questao
em branco e repetir 0 que haviam dito na 1* questdo do 1° grupo; nenhum foi capaz de
acrescentar algo, nao obstante tivessem referido que o video os havia ajudado a compreender
muito melhor! Este resultado podera interpretar-se mais adequadamente apds analise dos
resultados da 2° ficha, pelo que adiante comenta-lo-emos.

Na segunda ficha, que principia perguntando «Apos ler atentamente o texto das paginas
220 e 221 explica o que aprendeste a propdsito do “Sentido da existéncia”», procurou-se evitar
qualquer formulacao desse a entender que se estava a solicitar alguma definicao. Nao obstante,

o0s alunos responderam de forma sucinta e muito resumida, @ maneira de uma definicao.
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Na 1% questao do segundo grupo, os resultados foram idénticos aos da ficha anterior;
todos os alunos alegaram terem compreendido substancialmente melhor a matéria apos ter sido
reproduzido o video.

Por fim, na 27 questdo do mesmo grupo, - «<Em relacao a resposta que deste na pergunta
do grupo |, que outras informacdes podes acrescentar sobre o “sentido da existéncia”?» — e
contrariamente as respostas obtidas na ficha anterior, os alunos discorreram sobre o tema,
referindo muitas informacdes novas, ndo mencionadas na 1% questdo do 1° grupo, que
revelaram uma compreensao avangada do assunto.

Estes resultados parecem evidenciar uma das diferencas existentes entre as abordagens a
contelidos programaticos baseadas exclusivamente no manual e as abordagens que envolvem
recursos didaticos variados, diferenca que, por ser pouco comentada, merece a utilizacdo de
uma metafora:

Se dois jovens passassem diante de uma confeitaria na qual estivesse exposto um bolo de
cenoura com um letreiro a descriminar a sua composicao, e se apenas um deles entrasse para
compra-o e o degustasse, e se, por fim, um terceiro jovem lhes perguntasse qual era o bolo que
antes se encontrara na referida montra, talvez ambos os jovens respondessem ser um bolo de
cenoura, apesar de sO aquele que o saboreara possuir dele um conhecimento experimental e
aprofundado.

Analisando as fichas de trabalho preenchidas pelos alunos verificamos ter ocorrido algo
similar a metafora dada:

No 1° grupo de questdes da 1? ficha, quando se solicitaram apenas definicdes, os alunos
ndo tiveram dificuldade de responder, mas no 2° grupo ndo foram capazes de acrescentar
informacdes que completassem as respostas dadas inicialmente, apesar de terem referido que o
video os ajudara a compreender a matéria.

Pelo contrario, nas questdes da 2° ficha, tendo-se pedido que discorressem sobre o tema
tratado, os alunos s6 o foram capazes de fazer apos a reproducao do video; as respostas a
questdo do 1° grupo foram curtas e, na sua maioria, ndo passavam de definicdes que deixavam
entrever um distanciamento dos conteudos.

Sendo que a Unica diferenca estrutural entre as duas fichas é o facto de na primeira terem
sido solicitadas definicbes e na segunda se ter pedido aos alunos que discorressem sobre o
tema, fica a impressao, a qual tera de ser mais detidamente a analisada por estudos futuros, de
que o papel que os manuais efetivamente cumprem € o de constituirem uma sintese légica da
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matéria, de facil acesso, que possa orientar o estudo e salientar os aspetos mais importantes a
reter na memoria ativa. Porém, para que os alunos obtenham um conhecimento mais
aprofundado dos assuntos, que suscite entusiasmo pelo tema e impulsione a uma coeréncia
com as conclusdes alcancadas na reflexdo, parece indispensavel o recurso a outros materiais
didaticos.

A mera leitura do manual dificilmente podera levar o aluno a imergir no universo do tema
abordado; este material € antes um apoio ao estudo para a retencéo e recordacao dos assuntos,
que s poderao tornar-se vivos e ativos na mente do estudante de filosofia quando tiverem sido
questionados, debatidos e vividos, quando a curiosidade tiver movido o aluno a perscrutar com

gosto o mundo das ideias, como afirma Vieira:

“Parece-me fundamental que no ensino nao se esquecam as perguntas, quer do professor, quer
do aluno, pois como diz Paulo Freire «todo o conhecimento comeca pela pergunta», ou seja, pela
curiosidade. Hoje, no ensino, o saber ¢ a resposta e ndo a curiosidade e criatividade, sendo notdria

uma «castracdo da curiosidade».”(2011: 32).

Ao folhear o manual, é justamente com o ambito das respostas que o aluno se confronta.
Mas se o manual, pelo sentido da visdo, fornece as respostas; os debates, os jogos, os videos,
as conversas e os restantes materiais didaticos suscitam a curiosidade para perguntar, o que,

em filosofia, é talvez mais importante do que responder.

3.2.3 - INQUERITO Il - AVALIACAO DO MANUAL ESCOLAR

No capitulo 2.2.2, o qual destinamos ao registo do plano de intervencdo pedagdgica,
definimos os critérios segundo os quais procederiamos a avaliacao do manual escolar em uso no
colégio que acolheu esta intervencao pedagogica. Procuraremos agora evidenciar os resultados
dessa avaliacdo, feita pelos préprios alunos, que se debrucou especificamente sobre o capitulo
do manual referente ao tema abordado nas regéncias de estagio — a experiéncia religiosa.

Para que os alunos procedessem a referida avaliacao, elaboramos um inquérito no qual
se solicitou que classificassem o mencionado capitulo do manual, atribuindo-lhe uma das 4
notas possiveis (muito bom, bom, suficiente, insuficiente) relativamente a cada um dos seguintes

parametros:
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Organizacédo, Método e Comunicacéao

11
1.2
13
1.4

15
1.6

2

2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6
2.7

Apresenta uma organizacéo coerente e funcional;

Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriqguecedora das aprendizagens;

Estimula a autonomia e a criatividade;

Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento;

Os diferentes tipos de ilustracdes séo corretos e relacionam-se adequadamente com o
texto.

Leva em consideracéo a diversidade social e cultural da comunidade escolar.

Informacéo
Fornece informacdo correta, atualizada, relevante e adequada aos alunos a que se destina,;

N&o apresenta discriminacdes relativas a sexos, etnias, religibes, deficiéncias, etc..

Promove a educacéo para a cidadania;

E imparcial na exposicéo dos contelidos apresentando as teorias & luz mais favoravel

Atribui corretamente a autoria das teorias e argumentos estudados;

Usa uma linguagem distanciada, objetiva e ndo tendenciosa;

Distingue lugares-comuns de conteldos cientificamente solidos

Os graficos e tabelas abaixo procurarao sistematizar as respostas dos alunos:

6 | -
5 1 : )
| 3 M Mt Bom
4 4
: M Bom
3 1 K 1 : I Suficiente
- —
2 4 l ‘. ~ o Insuf.
| Z i
! i} 7~
- e | 4 Mt. Bom Bom suficiente Insuf.
0 + - - > o 11 2 2 0
44 49 - = - 1.2 1 2 3 0
e 13 1.4 ' f 1.3 0 0 1 5
) 15 1.6 14 0 0 2 4
1.5 0 0 0 6
1.6 0 0 2 4

Fig. 8 — ClassificagOes atribuidas pelos alunos ao manual escolar, referentes aos critérios 1.1 a 1.6
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H ML Bom
= H Bom
suficiente
MW [nsuf.
Mt. Bom Bom suficiente Insuf.
2.1 1] 0 2 4
- ] 2.2 0 3 3 0
' T T T T 2.3 0 0 3 3
2.1 2.2 2.3 2.4 25 2.6 2.7 o4 0 0 0 6
2.5 i} [i] 2 4
2.6 [i] 1] 1] ]
2.7 i} [i] 1 5

Fig. 9 — Classificacdes atribuidas pelos alunos ao manual escolar, referentes aos critérios 2.1 a 1.7

Para facilitar a andlise dos resultados, reordenamos abaixo os critérios de acordo com as

classificacoes atribuidas pelos alunos.

Muito Bom

{vazio)

1.1|Apresenta uma organizacdo coerente e funcional;
1.2|Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora das aprendizagens;
2.2|N8o apresenta discriminacdes relativas a sexos, etnias, religides, deficiéncias,...

Suficiente

2.3|Pr0m0ve a educagdo para a cidadania;

1.4|Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento;

1.6|Leva em consideracdo a diversidade social e cultural da comunidade escolar.

2.1|Fornece informacdo correcta, actualizada, relevante e adequada aos alunos a que se destina;
2.5|Atribui corretamente a autoria das teorias e argumentos estudados;

1.3|Estimula a autonomia e a criatividade;

2.7|Distingue lugares-comuns de conteddos cientificamente salidos

1.5|0s diferentes tipos de ilustrages sdo correctos e relacionam-se adequadamente com o texto.
2.4(E imparcial na exposicio dos conteldos apresentando as teorias & luz mais favoravel

2.6|Usa uma linguagem distanciada, objetiva e ndo tendenciosa;

Fig. 10 — Divis&o dos critérios de anélise do manual em funcéo da nota atribuida pelos alunos
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Como podemos verificar pelos resultados acima referidos, os alunos nao se sentiram
satisfeitos pela forma como o manual de filosofia usado no seu colégio aborda a tematica da
experiéncia religiosa.

Segundo a classificacdo atribuida, os critérios em relacdo aos quais 0 manual se revelou
menos satisfatorio parecem dizer respeito a imparcialidade e a fidelidade na exposicdo das
atitudes filosoficas e teoldgicas opostas, fato que se clarifica mediante algumas das respostas
dadas pelos alunos no grupo Il do inquérito, no qual se solicitou um comentario sobre a
abordagem feita pelo manual aos conteudos em questdo. Transcreveremos trés dos

comentarios:

“Este manual apresenta os argumentos religiosos de forma ridicula e apresenta os outros como

verdades cientificas.”

“Achei 0 manual muito giro e bem organizado, apesar de ndo ter percebido bem esta tltima

parte.”

“No seminario menor estudei os argumentos da existéncia de Deus e o que estava escrito aqui no
manual ndo tinha nada a ver. Acho que os autores deveriam ter estudado um bocadinho de

teologia para escrever isto...”

Sem procurar julgar o manual, e sem tentar corroborar o supradito pelos alunos, ha no
entanto alguns paragrafos que poderdo ajudar a compreender as opinides que manifestaram.

Por exemplo, na seccdo de refutacdes ao argumento teleolégico da existéncia de Deus, 1é-se:

“Este argumento baseia-se numa fraca analogia...”(Carvalho et al., 2011:238)

“Este argumento perde, de certo modo, a sua forca quando é confrontado com as conclusdes da
teoria evolucionista. Darwin, na sua obra A origem das Espécies, mostrou que a adaptacao dos
seres vivos ao meio depende da selecao natural e da sobrevivéncia dos mais aptos, os quais, por
sua vez, irdo transmitir os genes as geracdes seguintes. Sem negar a existéncia de Deus, a teoria
acaba no entanto por pér em causa as explicacdes do argumento teleoldgico.” (Carvalho et al.,

2011:239)

Das afirmacoes que referimos, a primeira é escrita sem qualquer citacao a outra fonte; o
comentario ¢ do proprio autor, denotando uma certa falta de imparcialidade. Na segunda
afirmacéao transcrita, emprega-se o verbo mostrar para afirmar como verdade cientifica a teoria
evolucionista de Darwin, procurando derrubar o argumento teleolégico, o que para além de ser
abusivo, ja que a teoria Darwiniana jamais foi provada, vai em sentido diametralmente oposto as
diligéncias aconselhadas no programa, o qual faz a seguinte recomendacao: “Dado que esta
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ouvir, saber expor.” (Almeida, 2001:31).

do ma

quando na seccdo dos argumentos da existéncia de Deus o autor redige um sé paragrafo para

Para além dos excertos transcritos transparece, nos restantes textos do referido capitulo

nual, um estilo de escrita e uma estrutura tendenciosos, o0 que se denota, por exemplo,

apresentar o argumento e trés paragrafos para refuta-lo.

manuais escolares de qualquer forma de preconceitos, para que assim seja favorecido o mais

genuin

rumar.

Assim, parece-nos que a este proposito comenta muito acertadamente Mucznik:
“A verdade é que a secularizacdo da sociedade e a militancia laicista esvaziaram os programas
escolares da investigacdo e reflexdo sobre o fendomeno religioso, identificando-o com «o dogma e o
catecismo». Se censura ha, ela exerce-se sobre o ensino do fenomeno religioso, em nome de
«induzir a criatividade e favorecer a critica».

E os manuais escolares mais ndo fazem do que refletir as consequéncias de uma visédo que
erradicou a religido do espaco publico e do ensino publico.

0 ensino religioso € uma coisa, o ensino das religides é outra completamente diferente. E relegar o
estudo das religides apenas para a esfera religiosa privada dos crentes, é alimentar a ignorancia
do conjunto dos cidadaos sobre um elemento estruturante da sua propria cultura e do mundo que
0s rodeia.

Com efeito, é inegavel que a tradicao abraamica e mais especificamente o Cristianismo ¢ um dos
elementos constitutivos determinantes da civilizacdo ocidental, a sua «estatua interior» que moldou
decisivamente a cultura em que vivemos, no seu sentido mais lato de codigo de comportamento e
sentido para a vida. Sera corromper a laicidade, a inclusdo nos curriculos do ensino basico e
secundario o conhecimento daquilo que de certo modo faz a alma ocidental? E evidente que nao!”

(2007:32)

Que esta oportuna consideracdo possa refletir-se também na erradicacdo dos nossos

0 ensino da filosofia, € um dos objetivos para o qual nos parece que doravante deveremos
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4. CONCLUSAO

Para concluir o presente relatdrio de estagio, em cujo percurso ja se enumeraram tantas e
tdo variadas conclusdes, resta apenas sintetizar as impressdes, surpresas dificuldades e
observacdes gerais desta etapa do curso de mestrado.

Sem qualquer sombra de duvida pode afirmar, quem chega ao termo deste percurso, que
0 estagio profissional se reveste de uma importancia fulcral na preparacéo para a docéncia. Se o
conhecimento dos temas filosoficos € algo ja pressuposto pela licenciatura prévia a este
mestrado em ensino, € no entanto inegavel que o contacto com uma turma do ensino
secundario constitui um cenario para o qual a preparacao filosofica ndo basta. As qualidades
pessoais de comunicacdo podem ter a sua importancia neste contexto, mas a preparacao
pedagogica e o habito de planificacdo e de estruturacdo das aulas € sempre uma mais-valia
cujos efeitos se repercutem no ambiente de aula e nos resultados dos alunos.

Do contacto com a estrutura de organizacao escolar creio ter retirado muito proveito para
0 amadurecimento e enriquecimento pessoal; com as aulas na Universidade adquiri pratica na
preparacao de materiais didaticos para o uso em aula; pelas instrucdes e correcdes dos
supervisores e orientadores foi possivel praticar a autocritica e adequar as atitudes segundo o
perfil proprio a um professor; do contato com a turma de estagio aprendi a saber ouvir,
responder e instruir e pelo desenvolvimento da vertente de investigacdo espero ter alcancado
conclusdes que se tornem uteis a minha pratica profissional e a toda a comunidade cientifica.

Quanto a esta vertente de investigacdo parece-me realmente importante deixar o registo
do que pude concluir: vimos, na planificacao deste estudo, o quanto os manuais escolares se
tém revelado como os materiais didaticos de maior importancia na implementacao do curriculo,
tal como esta concebido. Nao me parece necessario alertar para o exagero no seu uso; nao tem
contraindicacdes. O que realmente parece oportuno € proceder a um apelo para que a
comunidade escolar se consciencialize cada vez mais das limitacdes deste recurso.

Gostaria de comentar a questdo que intitula este relatorio: os manuais escolares,
“recursos didaticos ou cicerones simplificadores?” a qual parece-me agora constituir uma falsa
dicotomia. De facto os manuais escolares inserem-se em ambos 0S €asos: SA0 recursos
didaticos, tal como vimos, muito procurados e muito uteis; compendiam informacdes

indispensaveis para a retencdo e rememoracao dos contetidos; a sua funcao é fundamental para
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a adequada compreensao da matéria, para evitar equivocos no estudo em casa, para orientar as
tarefas diarias e fornecer textos para a reflexao filosofica.

Mas os manuais sao também cicerones simplificadores ja que desvelam aos nossos olhos
uma pluralidade de temas filoséficos sem ter possibilidade de nos levar ao fundo desses
mesmos temas; os seus textos nao tém a capacidade de prender a nossa atencdo como 0s
recursos audiovisuais, ndo podem estimular a nossa imaginacao e reflexdo como os debates,
nao nos levam a conhecer os contextos como as cronicas, nao nos entusiasmam a
configurarmos a nossa conduta segundo os principio filoséficos, como fazem os verdadeiros
filésofos, ndo conseguem quebrar a barreira que nos distancia das ideias.

Escrevamos manuais, cada vez mais adequados e perfeitos, mas sobretudo formemos
professores, aptos ndo so6 para o uso dos mesmos manuais mas também para a integracao de
todos os meios possiveis na grande tarefa de ensinar e de formar o ser humano, cuja

complexidade nenhum recurso pode esgotar.
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ANEXO 1

Ficha de trabalho e de avaliacdo do manual
A experiéncia religiosa

1. Apods ler atentamente o texto das paginas 214 e 215 do manual define os
conceitos de sagrado e profano.

o

Apds a visualizagdo do video "Comentarios a Catedral de Notre Dame do Prof. Plinio
Corméa de Oliveira” responde as seguintes questies:

1. Como contribuiu a visualizacao deste video para a fua compreensao das
definicdes de sagrado e de profano?

[ ] Confundiu-me

|:| Apenas exemplificou o que tinha lido

[ ] Esdareceu-me um pouco

[ ] Ajudou-me a compreender melhor

[ ] Ajudou-me a compreender muito melhor

|:| Sd agora compreendo alguma coisa

2. Em relagdo a resposta que deste na pergunta do grupo I, tens algo a
acrescentar as definicdes de sagrado e profano? Se sim, o qué?

MNome: "
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ANEXO 2

Ficha de trabalho e de avaliacdo do manual
O sentido da existéncia

1. Apos ler atentamente o texto das paginas 220 e 221 explica o que aprendeste a
proposito do “Sentido da existéncia”

I

Apos a visualizacdo do video “A Fé, a razio da nossa existéncial” responde as
sequintes questbes:

1. Como contribuiu a visualizac3o deste video para a tua compreensdo do conceito
de “sentido da existéncia™?

[ ] Confundiu-me

[ ] Apenas exemplificou o que tinha lido

[ ] Esclareceu-me um pouco

[ ] Ajudou-me a compreender melhor

[ ] Ajudou-me a compreender muito melhor

|:| S0 agora compreendo alguma coisa
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2. Em relagdo a resposta que deste na pergunta do grupo L, que oufras
informacoes podes acrescentar sobre o “sentido da existéncia™?

Mome: M=
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ANEXO 3

INQUERITO

Caro aluno, pedimos a tua colaboragio pelo preenchimento deste inquérto que se desting a avaliar o contnbubo
dos materiais didéticos para a aprendizagem no Ensing Secunddrio.

0 presente inquérito & realizado no dmbito do estdgio profissional do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino
Secunddrie, da Universidade do Minho.

As tuas respostas serdo tratadas de forma totalmente andnima.

Obrigada!

Idade: Sexo: MO F[I

1. Com que frequéncia fazes uso dos materiais didaticos identificados nas aulas de filosofia?

Munca/ Raramente fAs vezes [Frequentemente /Muito frequentementa

Cademno didric/apontamentes [] [ [ |l ]
Manual escolar O O 0O (| O
Caderno de exercicios O O 04 O O
Quadro O O O O O
Quadro interactivo O O 0O Il [l
Video projetor O O O O O
Computador O O 0O ([l O
Apresentacdes PowerPoint O O 0O O O
Videos O O 0o o Od
Internet O O 0O O 0O
Jogos didaticos O O O O O

2. Tens acesso a Internet?

sim (] N3o O

3. Consideras a internet um instrumento Otil para o estudo de filosofia?
sim (] nao [

4 Usas o manual escolar para o estudo de filosofia, em casa?

sim ] n3o O

5. Consideras o manual escolar imprescindivel para aprendizagem de filosofia?

sim [ nso O
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6. Se pudesses, substituirias o manual por outro material didatico?
sim [ nNio O qual?

7. Como dassificas o contributo dos materiais didaticos para a leccionacao de filosofia?
1 incomodam
] N3o fazem qualguer diferenca
O Ajudam a compreender a matéria

O ss0 Indispensaveis

8. De todos os materiais didacticos que conheces e gue tenhas usado, indica os 3 que
consideres mais eficazes no apoio ao estudo.
1.
2.
3.
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ANEXO 5
EXEMPLO DE SLIDES PROJETADOS EM AULA

3.3.1. A Religiao ¢ o sentido da existéucia

4 experiéncia da finitude e a abertura a transcendéncia.

3.3.1. A Religiao ¢ o seutido da existéucia

A experiéncia da finitude e a abertura a transcendéncia,

Percentagem mundial de seguidores por religido:

Abaixo podemos ver um mapa indicador da distribuiciio de crentes
pelo mundo

Worldwide percentage of Adherents by Religion (mid 2005)

11.92% m Christians (33.06%)

W Muslims (20.28%)

® Hindus (13.33%)

m Chinese Universists (6.27%)

= Buddhists (5.87%)

u Ethnoreligionists (3.97%)

® Neoreligionists (1.68%)

® Sikhs (0.39%)

» Jews (0.23%)

® Spiritists (0.20%)

= Baha'is (0.12%)

 Confucianists (0.10%)

 Jains (0.07%)

= Shintoists (0.04%)
Taoists (0.04%)

from 28,7 % (north Corée) to 60%

| from 60% to 70% ® Zoroastrians (0.04%)
from 70% to 80% Other religionists (0.02%)
from 80% to 85% Non-religious (11.92%)
from 85% to 90% P Atheist (2.35%)
from 90% to 95% -

from 95% to 100%

3.3.1. A Religiao ¢ o sentido da existéucia

4 experiéncia da finitude e a abertura a transcendéncia.

E EE=

3.3.1. A Religiao ¢ o seutido da existéucia

A experiéncia da finitude e a abertura a transcendéncia,

Ensino

Lateratura

Conduta Moral

Conduta Moral

3.3.1. A Religiao ¢ o sentido da existéucia

A experiéncia da finitude e a abertura a transcendéncia.

3.3.1. A Religiao ¢ o seutido da existéucia

A experiéncia da finitude e a abertura a transcendéncia,

Alguns catélicos cientistas

6D

e Aain®
Yo &

Ensino

. Padre Ruggero Boscovich Louis Pasteur Padre Francesco Grimaldi
Lateratura Criador da fisica atomica Descobridor da difragéio da luz ~ Padre Gregor Mendel
Paida genética

Suma
\ rvn[ugvmx

Servicos Soctais

|\
"

Conduta Moral Conduta Moral ‘
Redacgdo de importantes
obras filos6ficas # teoldgicas

Padre Giovanni Riccioli Bispo Niels Stensen André-Marie Ampére Alessandro Volta
Autor da Almagestum novum,  Fundador da geologia  Fundador da eletrodinémica Inventor da pilha elétrica
enciclopédia influente de moderna
astronomia
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ANEXO 6
EXEMPLO DE FABULA LIDA EM AULA

Rewima de
w@hantaelﬁw i Bt Tt

Depois de um dia fatigante, apos duras lutas e trabalhos na aldeia, a natureza silenciosa observa o
mundo repousar sob um sono pesado: & a noite.

Co coro col Co co 1o co! Como uma flecha a cortar o siléncio e as trevas, sobe o canto melodioso e
mmponente do Chantecler.

Ele esta convicto de sua importante e altissima missio: tem de acordar cedinho, bem antes da aurora,
para fazer o sol nascer. Cantar, cantar, e a forca de cantar, levantar cada vez mais alto o sol no horizonte; e
s0 poderd repousar depois de o sol, despertado por ele, lluminar todos os homens. Uma wvez o sol
levantado, estd cumprida — por hoje — a missdo. Entio todos podem comecgar o trabalho e a wvida
guotidiana. A alegria, o encanto e a razio da sua existéncia estd em fazer nascer o sol. A luta da Iuz contra
as trevas estd a cargo dele; o fantistico animal incumbido de fazer o sol nascer.

O galo Chantecler é um espeticulo para o universo que o cerca — o galinheiro. E por todos
admirado e respeitado... até ao dia em que comeca a erguer-se contra ele a conspiragio dos invejosos.

Existe um pequenc grupo de patos que resmungam com os outros. Mas Chantecler nio se preocupa
— Enguanto os patos andam e deixam no chio a marca comum e banal dos seus pés, em mim até o modo
de andar é majestoso. A cada passo semelo uma estrela... — afirma.

Do alto da arvere mais proxima, o melro observa tude. Passaro preto, vivo e agil. Representa todo o
sarcasmo e o egoismo contra o Chantecler:

— Vocé tem certeza que € vocé que faz... nascer o sol? — pergunta o melro com um somiso cético.

— 5S5im. — diz o galo um pouce inseguro e vacilante.

— Ei, Chantecler! Nio dé ouvidos a este invejoso, — intervém o velho cachome deitado dentro de
sua cesta de palha — ndo seja bobo, sua missio € maior do que a de todos os outros. O que serd do mundo
z& 0 30l ndo mais nascer?

Meste momento, ouvem-se tiros, reboligo, gritara; munca se viu tanta movimentacio no galinheiro
desde o dia que caiu a cerca do chigueiro do vizinhe; uma multidio de pintainhos comem para um lade, as
galinhas para outro, uma comissio de patos fogem para analisar a sitnaglio mais tranguilamente & até o
velho cio encontra forcas e salta como um gato. O que estard acontecendo?

De repente, uma bela faisd, perseguida por cagadores, pousa na praga cenfral do galinheiro e encontra
o valente galo Chantecler, que havia permanecido s6, para proteger a todos.

Ela nunca havia visto um galo na vida e ele por sua vez estava impressionadoe por ver uma galinha
tio diferente. Nao tarda muito para que fagam amizade:

— 0 gue vocé faz aqui neste galinheiro? — pergunta a inesperada visitante.

— Ora, vocé nio sabe quem eu sou?

— Desculpe-me mas, os faisdes mmca se preccupam com o que s& passa nos galinheiros. Nos
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ANEXO 7
PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Universidade do Minho

Instituto da Educacéao

Paulo Henrique Veloso Ferreira da Silva

O contributo dos manuais escolares para o
ensino da filosofia no Ensino Secundario:
recursos didaticos ou cicerones
simplificadores?

Plano de intervencéo Pedagégica desenvolvido no
ambito do Mestrado em Ensino de Filosofia no
Ensino Secundario

Supervisora: Doutora Custoédia Martins
Orientador Cooperante: Dr. Julio Esteves Dias

Novembro de 2011
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1 —-ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL E TEORICO

1.1 - Caracterizacdo da Escola

Em edificio composto por quatro blocos, dispostos em anfiteatro, ligados, interiormente,
por corredores aéreos e envidragados e, exteriormente, por passeios e escadas, o Colégio
Arautos do Evangelho, situado na Freguesia de Sdo Tiago de Candoso, Guimaries,
iniciou a sua actividade em 20 de Outubro de 1982, com o nome de Instituto de Sezim —
Complexo Educacional, vindo a adoptar posteriormente a sua designag¢do actual,

Colégio Arautos do Evangelho.

1.1.1 - Recursos Fisicos

A escola possui 38 salas de aulas néo especificas e 3 destinadas a disciplinas especificas
— laboratérios de Quimica, Fisica e Biologia, um pavilhdo gimnodesportivo, 2 salas de
informatica, o polivalente, dois auditérios, uma cantina ¢ um bar.

Salientam-se como equipamentos da escola, a Biblioteca, articulada com o Centro de
Recursos Educativos, que dispde, entre outros, de equipamentos audio, video,

informaticos, ligagdo a Internet.

1.1.2 — Populacédo escolar — Alunos

Matricularam-se no ano lectivo de 2006/2007 140 alunos, frequentando todos o Ensino
Secundario, e estando matriculados nos Cursos predominantemente Orientados para o
Prosseguimento de Estudos, cursos de Caracter Geral.

A escola oferece o agrupamento de vertente cientifico-humanistico.

Relativamente as habilitagdes dos progenitores, mais de 40% dos alunos sdo filhos de

pai e mie com cursos superiores.

1.1.2.1 — Aproveitamento escolar e assiduidade dos alunos

O insucesso escolar traduzido na situacdo de “Nao transitado” é praticamente nulo.

Cerca de 4% dos alunos nfio conseguiu obter aprovagdo numa disciplina.

As disciplinas em que se verificou maior insucesso foram: Matematica e Fisica e
Quimica A, principalmente no décimo primeiro ano.

No Ensino Secundario, 96% dos alunos obtiveram sucesso, sendo portanto o insucesso

muito pouco significativo.

Este sucesso deve-se ao numero reduzido de alunos por turma (5/10 alunos).
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Relativamente a assiduidade, analisada globalmente por disciplina, turma e ano de
escolaridade, parece-nos ndo ser preocupante a percentagem de faltas as aulas. De um

modo geral, a falta de assiduidade situa-se nos 5% das aulas dadas.

Para esta boa assiduidade contribui essencialmente a afixa¢fo dos mapas mensais das
faltas e respectiva comunicagdo por escrito e por via telefonica aos Encarregados de
Educagio.

1.1.3 - Pessoal Docente
Encontram-se em servigo na escola 17 docentes, todos profissionalizados.

O absentismo dos professores pode considerar-se praticamente nulo.

1.2 - Caracteristicas da Turma

A turma do 10° A do Colégio de Arautos do Evangelho no corrente ano lectivo é

constituida por alunos do sexo masculino.

No que toca as aspiragdes profissionais, a totalidade dos alunos referiu desejar integrar a
vida religiosa. A generalidade da turma quer prosseguir os estudos e ingressar num
curso superior. Apenas dois alunos referiram querer ficar apenas com o 12.° ano.

Quanto ao percurso escolar, apenas dois dos alunos ficaram retidos em algum ano

lectivo anterior, quando ainda ndo integravam este colégio.

Passando agora para os habitos de estudo, enquanto metade dos rapazes afirmou estudar
entre uma a duas horas diariamente, a outra metade declarou nfo ter este habito.

Entre as disciplinas em que os alunos sentem mais dificuldade, destaca-se a Lingua

Portuguesa.

No que diz respeito ao ambiente escolar, a turma foi uninime: todos os discentes
gostam muito do colégio por razdes bastante proximas, apontando como argumentos as

boas condigdes e o ambiente ser diferente daquele que existe nas outras escolas.

Considerando, por fim, um aspecto mais cultural, os alunos referiram, entre as

actividades de tempos livres, a leitura, a musica, a natagfo, as artes marciais e o teatro.

Em termos gerais, os alunos revelam um grande empenho e vontade de aprender, apesar
das dificuldades existentes ao nivel da interpretagio e produgdo de textos. Por este
motivo, na disciplina de Lingua Portuguesa, a professora tem vindo a fazer resumos
exaustivos da gramatica do Portugués com muitos exercicios para aplicagdo de

conhecimentos.
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2. UNIDADE TEMATICA E OBJECTIVOS

2.1 Sub-Unidade escolhida para leccionacdo pelo estagiario

IT - A acglio humana e os valores
3. Dimensdes da acgdo humana e dos valores
3.3. A dimens3o religiosa - Analise e compreensio da experiéncia religiosa

2.1 Objectivos gerais

A- No dominio Cognitivo

¢ Reconhecer a Filosofia como um espago de reflexfo interdisciplinar.

e Desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a analise
fundamentada da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente, tome a seu
cargo o cuidado ético pelo futuro.

B - No dominio das atitudes e dos valores

e Desenvolver o respeito pelas convicgdes e atitudes dos outros, descobrindo as razdes
dos que pensam de modo distinto.

e Assumir as posigdes pessoais, com convicgio e tolerancia, rompendo com a
indiferenca.

o Desenvolver atitudes de solidariedade social e participagdo na vida da comunidade.

C - No dominio das competéncias, métodos e instrumentos

Dado que esta rubrica pode mobilizar convicgdes pessoais, propde-se que se dé especial
atengiio as competéncias fundamentais para intervir num debate: pesquisar e seleccionar
informagio, saber ouvir, saber expor.1

2.2 Objectivos especificos

Compreender religido como resposta a questio sobre o sentido da existéncia humana.
Compreender vivéncia religiosa como relagio pessoal com o divino.

Compreender e problematizar a vivéncia religiosa como manifestagio colectiva.
Dialogar sobre a relagdo entre razdo e fé — aproximagao e diferenciagio:

Debater a dimensio critica vs exploragio ideoldgica.

Compreender conceitos nucleares de sub-tema tais como,- religifio, sentido da
existéneia, transcend@ncia, imanéncia, finitude, divino, deus, igreja, culto, doutrina,
dogma, razdo, fé, tolerancia.’

2.3 Finalidades

Proporcionar mediag3es conducentes a uma tomada de posicdo sobre o sentido da
existéncia, contribuindo para a compreensao da articulagio constitutiva entre o ser
humano e o mundo e da sua dindmica temporal, assumindo a responsabilidade ecolégica

como valor e como exigéncia incontornavel.

! MINISTERIO DA EDUCACAO,. Departamento do Ensino Secunddrio — Programa de Filosofia: 10°e
11° Anos, Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnolégicos, Formagdo Geral, Lisboa: Imprensa
Nacional Casa da Moeda, p.31.

2 FAROUKI, N., 4 Fé ¢ a Razdo. Lisboa: Instituto Piaget, 1997, p. 40.
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3. METODOLOGIA
3.1 Recursos Utilizados

Como metodologia para a leccionagdo dos contetidos procuraremos servir-nos do
manual escolar como elemento base, a partir do qual trabalharemos com os alunos os

temas abordados.

A partir dos elementos que o manual fornecer sera entdo o momento de aplicar o
método dialdgico recorrendo sempre ao questionamento como forma de desafio
motivador.

Em conformidade com os objectivos definidos no programa da disciplina, tentaremos de
igual forma estimular o aperfeigoamento argumentativo dos alunos, esforco que sera
continuo em todas as actividades realizadas em sala de aula, para que se torne um habito

adquirido.3

Os temas que exigirem aulas mais expositivas serfio trabalhados de forma a ndo se
tornarem elementos inertes na memoria, mas dados vivos que auxiliem novas
interpretagdes e compreensdes.

4. CALENDARIZAGCAO

O estagio decorrera em trés fases:

I — Observagido de aulas leccionadas pelo docente orientador cooperante (de Outubro a
Margo)

II — Implementagdo dos instrumentos de intervengdo pedagoégica na leccionagio de

aulas (de Margo a Maio).

III — Recolha, analise e avaliagdo da informagdo obtida e elaboragdo do relatorio ( se
Margo a Junho).

As fases de observagao e leccionagdo de aulas desenvolver-se-ao cada uma em 10 aulas

de 90 minutos.

5. QUESTAO A INVESTIGAR
5.1 - Tema da investigacao:

O contributo dos manuais escolares para o ensino da filosofia no Ensino Secundario:
recursos didacticos ou cicerones simplificadores?

3 MINISTERIO DA EDUCACAO,, Ibidem, p.25.
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5.2 — Justificacao do Tema

Perante a multiplicidade de formas de intervencido pedagdgica cuja avaliagdo pode ser
realizada com maior precisdo no decurso de um estagio profissional, a escolha do tema
apresentava-se-nos embaragosa, dado o caracter empolgante de muitas das possiveis
formas de intervengdo que desafiavam a nossa criatividade.

Entretanto, saber aproveitar estratégias e recursos ja conhecidos, encontrando neles
novidades e solugdes para abordagens inovadoras que fomentem uma estrutura de
ensino-aprendizagem mais eficaz foi aquilo a que nos propusemos ao escolher o

presente tema.

O uso dos manuais escolares como recurso para o ensino da filosofia, sendo um método
antigo e elementar cuja aplicagdo ndo requer redobrados esforgos, é por vezes conotado
como um apoio rudimentar ¢ simplificador, que serve de base a uma estratégia de
ensino superﬁcial.4

Ter constatado a vulgarizagio desta opinido levou-nos a ponderar que, se de facto os
manuais escolares so por vezes objecto de tal uso, é também possivel fazer deles um
instrumento utilissimo para o mais auténtico ensino da filosofia. Ora, a pluralidade de
modos de utilizagdo deste recurso estd intimamente relacionada com a divergéncia de

concepgdes a respeito do que ¢ a esséncia do ensino da filosofia.

Examinando sumariamente algumas opinides a este respeito, ¢ notdria a existéncia de
duas vertentes predominantes: A que compreende o ensino da filosofia como um ensino
da histéria da filosofia, pelo qual se aprende o que outros pensaram, e a que considera
que o verdadeiro ensino da filosofia passa por ensinar a pensar, recorrendo ao
pensamento de outros como forma de procurar neles o descortinar de horizontes, que

por serem pensados pelo aluno, tornam-se proprios.

Se pensarmos a docéncia da filosofia como um dar a conhecer a sua historia, entdo os
manuais escolares serdo de facto cicerones simplificadores, pois vio mostrando a casa
ao aluno que, nesse caso, quando acompanhado de um bom dicionario, quase poderia
prescindir do professor.

No entanto, se considerarmos que leccionar filosofia passa por ajudar o aluno a reflectir
filosoficamente, entdo concluiremos que os manuais escolares poderdo ser bons
recursos didacticos e sentiremos o desafio de repensarmos as mil ¢ uma formas de nos

servirmos dele.

Por isso, a pertinéncia da reanélise desta questdo foi o motivo que nos levou a escolha

do tema.

4 SANTO, Esmeralda, "Os manuais escolares, a construcdo de saberes e a autonomia do aluno.
Auscultagio a alunos e professores”, in Revista Lusdfona de Educacdo, nim. 8, 2006, pp. 103-115
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6. OBJECTIVOS E FINALIDADES DA QUESTAO DE
INVESTIGACAO

6.1 Objectivos gerais

- Avaliar a importancia do uso do manual escolar para a docéncia da filosofia no Ensino

Secundario

- Desenvolver metodologias de trabalho em sala de aula a partir de elementos

fornecidos pelo manual

- Avaliar a adequagdo do manual escolar adoptado pela escola cooperante as propostas

do programa

- Conceber novas formas de integragio dos manuais escolares na pratica pedagogica

6.2 Objectivos especificos

- Avaliar comparativamente o interesse suscitado nos alunos pelo tema abordado
mediante o uso de manuais escolares e de outros recursos didacticos

- Ajudar os alunos na criagdo de habitos de leitura e reflexdo sobre textos filosoficos
- Promover o interesse dos alunos pelas grandes questdes da historia da filosofia

- Desenvolver novas metodologias de aproveitamento dos elementos fornecidos pelos

manuais escolares para a leccionagfo da filosofia

- Fomentar a capacidade de actualizagdo de questdes filosoficas pela leitura comentada

e orientada para a compreensido de problemas actuais

6.3 Finalidades

Sendo a Escola o espago onde se operam todas as mudangas preconizadas pelo Sistema
Educativo e consignadas através de leis fundamentais, nfio é possivel que o projecto de
intervengdo pedagogica esquega os grandes principios e finalidades do Sistema e da sua
lei fundamental — a Lei de Bases do Sistema Educativo — que traduzem os valores

. ; 5
orientadores de uma sociedade.

Assim, seguindo as indicagdes expressas no PEE do Colégio Arautos do Evangelho, o
projecto de intervengdo pedagodgica procurara estimular quatro aprenderes

fundamentais:

. Aprender a ser pessoa

® SANTOS, Maria Eduarda, Mudanga Conceptual na Sala de Aula. Um Desafio Pedagégico. Lisboa:
Livros Horizonte, 1991, p.52.
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. Aprender a conviver
. Aprender a pensar
. Aprender a tomar decisdes

Para tal, ancorar-se-a nos objectivos ¢ finalidades ja definidas no PEE, a saber:

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade
cientifica e o aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica,
artistica, cientifica e técnica que constituam suporte cognitivo e metodolégico

apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a inser¢iio na vida activa;

b) Fomentar, a partir da realidade concreta da vida regional ¢ nacional, e no aprego
pelos valores permanentes da sociedade em geral, e da cultura portuguesa, em
particular, jovens interessados na resolugio dos problemas do pais e sensibilizados para

os problemas da comunidade internacional;

c) Criar habitos de trabalho, individual ¢ em grupo, e favorecer o desenvolvimento
de atitudes de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de

disponibilidade e adaptagdo a mudanca.

Para a consecugdo de todas estas finalidades pareceu-nos da maior utilidade levar a cabo
o presente plano de intervengdo, certos de que poderemos encontrar nos manuais

escolares, recursos valiosos.
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ANEXO 8
PLANIFICACAO DAS AULAS
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