Por entre tensoes e esperancas:
colonialidade e consciéncia histérica
com jovens do ensino meédio

Jean Carlos Moreno, Matheus Mendanha da Cruz

Introducao

Autores contemporaneos ligados ao grupo Modernidade/colonialidade! tém
destacado a permanéncia das relagdes coloniais no presente que sobrevivem na
geopolitica, nas relagdes sociais contemporaneas e, especialmente, nas maneiras
de pensar e organizar o pensamento. A presente comunicagio apresenta resultados
incipientes de uma investigacdo que analisa as respostas de jovens estudantes do
Ensino Médio a um questionario sobre cultura histérica e cultura politica, apli-
cado em vdrios paises da América Latina, comparando os resultados do contexto
brasileiro, paranaense e do municipio de Jacarezinho (PR). Desta forma, além
dos dados gerais, utilizam-se os dados especificos do estado do Parana (total de
1.139 questiondrios) e, do municipio de Jacarezinho (total de 88 questiondrios).

Especificamente em Jacarezinho os questiondrios foram aplicados no dia 24
de junho de 2019 com trés turmas do primeiro ano do Ensino Médio do periodo
matutino?. A instituicdo escolhida foi uma escola publica estadual, tradicional
(fundada em 1938), localizada no centro do municipio que atende os trés turnos
com a segunda fase do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Profissionalizante
(integrado e subsequencial). Em sua maioria, os estudantes do matutino nio
trabalham em empregos formais e sdo filhos de trabalhadores sem maior qualifi-
cagdo profissional, atuando no pequeno comércio, nas usinas de agticar e demais
trabalhos informais.

!Refere-se a um grupo de intelectuais, marcadamente latino-americanos que se agrega a partir dos anos
1990, trazendo um conjunto de proposi¢des associadas as discussdes do estatuto da colonialidade no mundo
contemporaneo e a geopolitica do conhecimento.

2 A aplicagdo foi coordenada pelos professores Jean Carlos Moreno e Geane Kantovitz (UENP) com a colabo-
racdo e organizago dos professores Luciano Fonseca e Izabel Joana de Andrade Moreno.
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O recorte escolhido e a analise dos dados

0 método quantitativo foi a base para analise das respostas dos jovens do
Ensino Médio. Embora ndo se tenha uma amostra probabilistica, que pretenda
representar universos maiores, é possivel fazer esse exercicio de generalizacdo
através da teoria ja produzida. Nesse aspecto, trabalhos de tendéncias diferentes se
complementam, evidenciando que metodologias diferentes ndo precisam excluir
outras para ocupar um determinado espaco.

Para o presente texto, todas as questdes que foram selecionadas estdo
baseadas na escala Likert e o foco concentrou-se, principalmente, nas médias e
modas geradas para que se possa analisar o posicionamento dos jovens e refletir
acerca de como o passado, de forma geral, e a ciéncia da histdria, de forma mais
especifica, influenciam o cotidiano.

O questiondrio geral era composto de duas questdes de identificagdo (idade
e sexo) e outras trinta e trés questdes que envolviam cultura histdrica e cultura
politica. Trabalharemos, neste texto, com as questdes que perguntam aos res-
pondentes ao que ele associa o periodo de colonizagdo da América Latina e que
solicitam que se posicionem sobre politicas afirmativas para afro-brasileiros e
indigenas. Como nas demais questdes, os estudantes deveriam escolher para
cada item entre cinco opgdes variando de “discordo totalmente” a “concordo
totalmente”.

Os itens para a primeira questao eram:

Um perfodo de grandes aventureiros (Colombo, Cabral etc.); uma missdo
crista fora da Europa; grandes impérios de algumas nagdes europeias; o
comego de um periodo de exploragdo; um esforco europeu para o pro-
gresso em outros continentes; desprezo e preconceito com outras cul-
turas (indigenas, negros etc.).

Dentre estes itens, destacamos o grau de concordancia das opgdes que
indicam que a colonizagio foi um esforgo europeu pelo progresso em outros
continentes e que o processo colonial foi responsével por cristianizar a América
Latina. Para averiguarmos, vejamos na tabela a seguir a média e a moda que in-
dicam este posicionamento.
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Tabela 1. Um esforco europeu para o progresso de
outros continentes: média e moda

19.5 Um esforgo europeu para o progresso em
outros continentes

Brasil 0,24 Nem concordo, nem discordo
Parand 0,29 Nem concordo, nem discordo
Jacarezinho 0,56 Concordo

Fonte: dados do Projeto Residente organizados pelos autores, 2019.

Nesta tabela percebe-se que as médias do Brasil (0,24) e do Parand (0,29) sdo
bastante préximas, inclusive a moda se repete nos dois casos. Ou seja, os dados
do Brasil e do Parand indicam que o posicionamento dos jovens entrevistados
beira a indiferenca, mas com uma tendéncia de concordar com a ideia de que a
colonizagdo foi um periodo de progresso baseado na légica europeia.

Entretanto, quando se observam os dados da cidade de Jacarezinho, percebe-
mos que a média é maior (0,56) do que as do Brasil e do Parand e a moda é a opgédo
Concordo. Com esses dados conseguimos perceber que os jovens de Jacarezinho
tém uma tendéncia a concordar com a ideia de que o processo de colonizagdo
europeia foi um esfor¢o europeu pelo progresso em outros continentes.

A préxima opgdo explorada refere-se ao grau de concordancia dos estudan-
tes frente a afirmacdo que indica que o processo de colonizagdo foi uma missdo
crista fora da Europa.

Tabela 2. Uma missao crista fora da Europa: média e moda

19.2. Uma missao crista fora da Europa m_

Brasil 0,21 Nem concordo, nem discordo
Parani 0,19 Nem concordo, nem discordo
Jacarezinho 0,02 Nem concordo, nem discordo

Fonte: Projeto Residente, organizado pelos autores

Observando os dados é possivel perceber que nos trés grupos com os quais
estamos trabalhando existe uma tendéncia a indiferenca. Destacamos aqui que a
média dos estudantes de Jacarezinho estd mais préxima do zero que os demais, o
que reforga a percepgdo da duvida em relagdo ao sentido cristdo da colonizagio.

Ainda, mais uma op¢ao, que pode dar um panorama do posicionamento dos
jovens frente ao processo colonizador pergunta sobre o grau de concordancia
desse processo como um periodo de exploragio.
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Tabela 3.0 comeco de um periodo de exploragao

19.3. 0 comeco de um periodo de exploracao m_

Brasil 0,86 Concordo
Parand 0,94 Concordo
Jacarezinho 0,84 Concordo

Fonte: Projeto Residente, organizado pelos autores

Embora os trés grupos tenham mostrado uma tendéncia a concordar que
o processo de colonizagio foi marcado pela exploracio por parte dos europeus,
podemos destacar que, em média, os jovens de Jacarezinho demonstraram con-
cordar menos com essa afirmacao.

Primeiras ilacoes e busca de significados.

Desde muito tempo, historiadores perceberam que o discurso histérico ndo
se restringe as academias, as aulas e aos livros de histéria. Nas multiplas dimensdes
da vida humana mobilizam-se formas do pensamento histdrico que orientam a agdo
e atomada de decisdes dos sujeitos. Coletivamente, as sociedades modernas estdo
mergulhadas em uma cultura histdrica que, ainda que ndo seja monolitica e isenta de
conflitos, constitui substrato a sedimentar o sentimento de comunidade, projetando
uma identidade através do tempo. Jorn Riisen entende a cultura histdrica como a
memodria histdrica exercida na e pela consciéncia histérica. Ela seria a articulagdo
prética e operante da consciéncia histérica na vida de uma sociedade, integrando,
assim, as fungdes de ensino, entretenimento, legitimagao politica, critica social e
outras maneiras de recordacio e atualizacdo do passado (RUSEN, 1994).

A realizagdo ou atualizagdo de determinada forma de memdria, implica
didlogos com a cultura histérica de uma sociedade, em estratégias de legitimagdo
politica na busca de consentimento e engajamento coletivo. Desta forma, o grau
de concordancia dos estudantes com as questdes apresentadas nas tabelas acima
tem relagdo direta com a dimensdo politica da cultura histérica, uma vez que ela
estd ligada a legitimidade do poder, da dominag3o. Riisen (2015, p. 232) coloca que
a “convicgio de legitimidade das relagdes de poder e dominagao, sob as quais os
seres humanos tém de viver, caracteriza o teor de sentido de sua relagdo politica
entre si, na qual se da todo o jogo politico”.

Foi utilizada aqui a dimens3o politica para analisar esses dados porque a
questio parte do pressuposto de que houve uma colonizagio e a concordancia
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com essas opgdes, o catolicismo e o progresso, indica afinidade com o discurso
que justificou o processo de dominagdo europeia na América. Colonialidade é um
conceito elaborado pelo sociélogo peruano Anibal Quijano (2020), no final dos
anos 1980, para indicar a permanéncia das relages coloniais no presente que
sobrevivem na geopolitica, nas relagdes sociais contemporaneas e, especialmen-
te, nas maneiras de pensar e organizar o pensamento. Assim, é possivel tentar
explicar o posicionamento expresso pelos jovens brasileiros e, especialmente,
pelos jacarezinhenses a partir da colonialidade.

Se a maneira de desenvolver e expressar a consciéncia histérica é pela formacdo
de sentido (RUSEN, 2011) na relacdo entre passado e presente, os discursos visiveis
e invisiveis da colonialidade s3o capazes de perpetuar, produzir sentidos e silenciar
outros. Esta possibilidade se referencia e se desdobra na proposi¢do da nogao de
colonialidade do ser (MALDONADO-TORRES, 2007), cujos impactos sdo percebidos
na construgdo das subjetividades, dos componentes psiquicos da colonialidade, e
das intersubjetividades nas diversas formas de afeto social.

Entdo, é possivel levantar como hipStese, em uma primeira interpretacio, a
partir dos dados obtidos, que o discurso colonizador europeu que buscou justificar
as violéncias pelas quais a América, a Africa e a Asia foram subjugadas permanece
na colonialidade do ser entre parte dos jovens brasileiros e se mantém de maneira
ainda mais forte no imagindrio dos jovens respondentes de Jacarezinho.

De fato, Jacarezinho compartilha com os demais municipios do norte do
Parand uma forte memdria colonial construida em torno do vazio demografico
(TOMAZI, 1997) e do pioneiro redentor, trabalhador incansdvel na ocupacio do
territério. Além disso, em época em que ainda se mantinha como centro politico
regional, embora a pujanca da economia cafeeira ji dava sinais de diminui¢do, o
municipio recebeu a marca da atuagio intensa de D. Geraldo de Proenga Sigaud
(1947-1961) como bispo da Diocese de Jacarezinho, a época uma das maiores do
Brasil em extensao territorial e nimero de habitantes (EVANGELISTA, 2010).

0 ativo bispo ultraconservador foi cofundador, ao lado de Plinio Correa de
Oliveira, da TFP - Sociedade Brasileira de Defesa da Tradi¢do, Familia e Propriedade,
baluarte do catolicismo tradicionalista e anticomunista. Além da forte atuagio
politica e da construgdo de prédios religiosos que ainda hoje sdo simbolo e re-
feréncia de memoria da cidade, o bispo atuou fortemente no sistema educativo,
construindo e promovendo escolas catdlicas, semindrios, incentivando o ativismo
catdlico, especialmente entre os jovens, e inaugurando a primeira faculdade no
interior do Parand, em 1960.
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Contudo, em que pesem estas memorias estarem muito presentes, mate-
rial e simbolicamente, na cidade, hd que se considerar que os alunos do Ensino
Médio da escola publica estdo inseridos em uma cultura mais plural que envolve
a sua propria situacdo periférica perante os simbolos do centro da cidade, outras
formas de cultura jovem, a onipresenca das midias e das redes sociais virtuais
e a prépria mudancga na configuragao religiosa, com a ascensdo do movimento
neopentecostal, em sua maioria, também de proposi¢do conservadora. Mais do
que isso, € preciso considerar o ensino escolar de Histéria ao qual estes estudantes
estdo tendo contato, seus professores, material didatico, organizagdo curricular.

Que efeito tém produzido as aulas de Histdria sobre a América Portuguesa,
a América espanhola e os paises latino-americanos, seus povos constituintes,
suas lutas, suas demandas? Que memdrias tém sido colocadas em didlogo com
a cultura histdrica predominante? De que forma a subjetividade dos estudantes
tém sido mobilizadas? Pensando nesses questionamentos destaca-se a seguir os
dados obtidos pelos questiondrios do Projeto Residente sobre politicas que visem
proteger os direitos dos povos indigenas.

Tensoes entre ensino de Histdria e cultura historica.

Nessa se¢do trabalharemos com as seguintes questdes: 34. Sobre os povos
indigenas em nosso pais...; destacando as opgdes 34.1 povos indigenas tém direito d
propriedade do territdrio em que viveram seus ancestrais; e 34.5reserva para indios nas
universidades publicas é, em geral, uma boa ideia.

Ao observar os dados da questdo 34.1 povos indigenas tém direito a proprieda-
de do territério em que viveram seus ancestrais é possivel destacar que os jovens de
Jacarezinho s3o os que mais demonstraram, em média, apoio a ideia expressa.

Tabela 4. Sobre indigenas do nosso pais

34.1 povos indigenas tém direito a propriedade do territério em
que viveram seus ancestrais

Brasil 0,56 Concordo
Parand 0,51 Concordo
Jacarezinho 0,63 Concordo

Fonte: Projeto Residente, organizado pelos autores

CULTURA HISTORICA, CULTURA POLITICA E ENSINO EM NUESTRA AMERICA 266

IDENTIDADES, RACA E CLASSES NO PENSAMENTO DE PROFESSORES E ALUNOS



POR ENTRE TENSOES E ESPERANGAS: COLONIALIDADE E CONSCIENCIA HISTORICA COM JOVENS DO...

Primeiramente, nos trés grupos a moda foi Concordo e a média positiva,
demonstrando uma tendéncia dos jovens a entenderem que os indigenas atuais
devem permanecer com as terras que sdo tradicionalmente ocupadas pelos seus
antepassados.

Vale destacar aqui que essa questdo se estrutura com o termo propriedade,
conceito que ndo faz sentido para o modelo de vida indigena e nem para a pré-
pria politica de terras indigenas no Brasil, uma vez que os grupos indigenas tém
o usufruto e ndo a propriedade da terra. Mesmo assim optou-se por essa termi-
nologia para que ficasse mais facil para que os estudantes, que vivem dentro de
um contexto capitalista, pudessem compreender mais facilmente e se posicionar
frente a questo.

Na pritica, a tensdo exposta no paragrafo anterior é significativa do pro-
cesso de choque entre cosmogonias distintas, uma vez que o Estado nacional
se alicerca sobre a ideia de propriedade, avessa a relagdo dos povos indigenas
com o espaco. Nadja Binda (2013, p. 2-3) ressalta que a relagdo dos povos indi-
genas com o espaco e a territorialidade tem por base a apropriagdo a partir de
relagdes, canais de comunicago etc.; em contrapartida, a légica do Estado é da
materialidade que pode ser convertida em mercadoria, ou seja, da propriedade.
Nas palavras da pesquisadora: “apenas em relagdo a terra pode-se falar em posse
e propriedade. Espaco e territério s6 podem ser apropriados” (BINDA, 2013, p. 3).
Assim, a questdo das terras indigenas pode ser lida, como a prépria constituicio
brasileira reconhece, no campo dos “direitos origindrios”, ou seja, anteriores a
criagdo do préprio Estado.

E possivel considerar essa tensdo, que é sensfvel na dificuldade de utilizacao
de termos claros e coerentes, como entre direitos individuais e direitos coletivos.
Partindo da discussdo sobre Direitos Humanos, Boaventura de Sousa Santos (2013,
p. 63) coloca que esse processo “decorre da luta histérica dos grupos sociais que,
por serem excluidos ou discriminados enquanto grupos, ndo podiam ser adequa-
damente protegidos por direitos humanos individuais”.

Outra questdo do instrumento que evidencia essa tensdo entre direitos in-
dividuais e coletivos é a que se pergunta se cotas para indigenas em universidades
publicas é, em geral, uma boa ideia. A tensdo existe porque as politicas de cotas
tém um carater individual no seu processo de escolha, enquanto comunidades
indigenas se entendem como sujeitos coletivos (BANIWA, 2013).
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Tabela 5. Cotas para indigenas

34.5. Reserva de vagas para indios nas universidades publicas é,
em geral, uma boa ideia

Brasil 0,60 Concordo
Paranéd 0,52 Concordo
Jacarezinho 0,72 Concordo

Fonte: Projeto Residente, organizado pelos autores

Na tabela acima vemos ocorrer o mesmo fenémeno da Tabela 4, os jovens
de Jacarezinho apresentam uma média de concordancia maior do que os jovens
do Brasil e do Parané (esses como a menor média apresentada). Ou seja, dife-
rentemente dos demais jovens respondentes do Parand, que manifestaram uma
concordancia menor do que a da média geral dos brasileiros, os estudantes que
responderam em Jacarezinho apontam para a contramao®.

Esse apoio as ideias de terras e cotas universitaria para indigenas possibilita,
primeiramente, observar que os jovens respondentes enxergam uma assimetria
entre os grupos étnicos dentro do Brasil. A partir desse panorama é possivel
sonhar com possibilidades de construgdo de um Brasil mais aberto a diferenca e
a justica social.

Em linhas gerais conseguimos observar que os jovens de Jacarezinho se
mostram, em média, mais concordantes com politicas compensatdrias, que visam
diminuir as desigualdades étnicas frente aos direitos garantidos pela constitui¢io
e proteger o modelo de vida dos indigenas. Mas se coloca a pergunta: como os
jovens de Jacarezinho podem, ao mesmo tempo, apoiar em média tais politicas e,
também, considerar que o processo de colonizagdo foi um esforco europeu pelo
progresso de outros continentes?

E dificil elaborar uma tinica resposta a partir da observacio dos dados. O
que se pode considerar é que, desde 2008, o curso de Histdéria da Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP) vem estabelecendo parcerias mais sélidas,
através de programas estaduais e federais, com as escolas publicas de Jacarezinho.
De 2008 a 2011 houve o projeto “O Laboratério de Ensino e Pesquisa de Histdria na
Escola”, dentro do programa Universidade Sem Fronteiras, da Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Parana. Este projeto promoveu uma movimentagdo intensa
no campo da formacgio e atuagdo junto as escolas de Educagio Bésica, integrando
graduandos e recém-formados do curso de licenciatura em Histdria da UENP.

3£ importante destacar que na regido de Jacarezinho, no estado do Paran4, hé trés terras indigenas, reconhe-
cidas, mais préximas: Laranjinha (53 Km), Pinhalzinho (60 Km) e S&o Jer6nimo da Serra (145 Km).
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A experiéncia serviu de modelo para a construgdo de outros programas importantes
dos quais o curso de licenciatura em Histdria participou, especialmente o PIBID.

De fato, desde 2012, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia), programa federal, tornou-se o mais importante apoio a formagio
inicial de docentes para a maioria das universidades do pais, consolidando a
aproximagdo com as escolas da Educagdo Basica como campo de formagio. Pelo
PIBID inimeros estudantes tiveram sua formacdo, como docentes, ampliada,
em contato constante com os professores supervisores e os alunos da Educagio
Bésica. A preparacdo das intervengdes, as discussdes dos resultados, a busca da
fundamentacio e das melhores estratégias fez com que toda uma geragio de gra-
duandos se tornasse muito mais preparada para os desafios da docéncia. Por sua
vez, as escolas além de contribuirem na formacio dos futuros docentes, também
receberam projetos inovadores supervisionados pelos professores universitarios,
influindo no ambiente escolar como um todo.

Junto com o PIBID, a Licenciatura em Histéria da UENP ainda promoveu
cursos e projetos de extensdo voltados a comunidade escolar, como o ‘Grupo de
Estudos Etica e Cidadania’ (2008-2009); ‘LicSes de Cidadania: Letramento Politico
no Ensino Bésico’ (2014); “Identidades, Contemporaneidade e Educacdo” (2015);
“Histéria do Brasil e Diversidade Cultural e Ftnica” (2016) e, em 2017, “Oficina
Pedagdgica de Cinema e Histdria”, os dois tltimos com carater de oficina. A maioria
destes projetos, bem como o PIBID, foram conduzidos por uma apropriagdo das
ideias de interculturalidade critica e interseccionalidade. Os trabalhos com histé-
ria das mulheres, da populagdo e das culturas afro-brasileiras e indigenas foram
privilegiados, numa tentativa de colocar em didlogo uma pedagogia decolonial e
a Didatica da Histdria de origem alema.

Uma didética antirracista foi construida, através destes projetos, em con-
junto com os professores supervisores da Educagio Bésica, justificada pela Lei
11645 (2008), tencionando a tendéncia monocultural das escolas e do préprio
cédigo disciplinar da Histdria (CUESTA FERNANDEZ, 1997). A sele¢do e organizagdo
das tematicas trabalhadas pressupunha a ideia de que a educagio escolar se da,
também, na cultura, diminuindo a distin¢4o entre o dentro e o fora da escola, num
processo intenso de subjetivagdo e intersubjetividade em que estavam envolvidos
professores e estudantes da Educagdo Bdsica, professores do Ensino Superior e
licenciandos, professores em formagao. Entendia-se, assim, nos projetos desen-
volvidos, que toda prética pedagdgica é uma pratica social.

Estas experiéncias buscavam fazer compreender, “mestres e educandos, jun-
tos, como a concretude de suas experiéncias sociais, raciais, de género, de trabalho,
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sobrevivéncia e sofrimento é influenciada pelas relagdes sociais, sexuais, raciais,
politicas, hegemoénicas da sociedade” (ARROYO, 2013, p. 290). A partir daf, ficava
mais explicito para todos que todo conhecimento nasce de necessidades humanas
e que o curriculo escolar é construido e reconstruido diariamente, relembrando
um dos principais objetivos de estarem todos juntos no processo de escolarizagio:
a ampliagdo dos valores e praticas democraticos e, consequentemente, a valori-
zagdo da histéria e da cultura das camadas populares e o seu direito de saber de
si mesmos como projeto de emancipagao coletiva.

A perspectiva de uma interculturalidade critica e de resisténcia (CANDAU,
2008), induziu a detec¢do de imagens depreciativas cristalizadas sobre as populagdes
marginalizadas no presente e no passado e a perpetuacio do silenciamento com a
incorporagao periférica, folclorizada, de suas histérias em momentos considerados
menos sérios, alternativos em relacdo ao curriculo oficial. Reconhecer a assimetria
de poder na sociedade brasileira e mundial significava também perceber estas
mesmas assimetrias nas praticas e representacdes intraescolares.

Historicamente era preciso reconhecer que esta situagdo tinha sua origem
no processo de colonizagdo europeu. Nas palavras de Edgardo Lander,

A conquista ibérica do continente americano é o momento inaugural dos
dois processos que articuladamente conformam a histéria posterior: a
modernidade e a organizagdo colonial do mundo. Com o inicio do co-
lonialismo na América inicia-se ndo apenas a organizagdo colonial do
mundo, mas, simultaneamente, a constitui¢do colonial dos saberes, das
linguagens, da memdria e do imagindrio (2005, p. 10).

A universalizacdo da particularidade europeia acarretou, desta forma, a
depreciagio, o despojamento dos saberes dos povos colonizados, a partir de en-
tdo, representados como irracionais, primitivos, sem cultura. A subalternizacdo
epistémica continua sendo marco principal da colonialidade, estendendo-se a
perspectiva eurocéntrica ao conjunto da sociedade, especialmente a escola, uma
das institui¢des centrais da modernidade/colonialidade. Daf a necessidade de que
a agdo educativa seja sempre um projeto de insurgéncia (WALSH, 2009; CANDAU,
OLIVEIRA 2010), ndo apenas denunciando, mas possibilitando a construcio de
novas perspectivas de saber/poder.

A Perspectiva da Didatica da Historia: aprendizagem e identidade.

Além da interculturalidade critica e, portanto, da teoria decolonial, estes
projetos também se aproximaram da Didatica da Histéria proposta por Jérn Riisen,
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historiador e filésofo alemao. Conquanto tenha impactado de maneira mais evi-
dente sobre as concepgdes da aprendizagem histdrica, as interpretagdes correlatas
arespeito da questdo das identidades também tiveram fundamental importancia
na configuracdo de um projeto investigativo e formador para as agdes do ensino
de Histéria da UENP, em conjunto com as escolas da regido.

Retomando, no plano epistemoldgico, a tradi¢do da filosofia da consciéncia
desenvolvida na modernidade, Riisen procura conciliar uma proposta de inter-
culturalidade com a defesa das conquistas de um modelo humanista de sociedade
civil ocidental. Objetiva evitar, assim, uma consequente abdicacdo do didlogo
politico advinda do relativismo absoluto pds-moderno, especialmente da filosofia
da linguagem do século XX.

Buscando responder ao desafio da globalizagdo para a identidade cultural,
Riisen propde uma concepgio de Histdria e de seu ensino que abarque a diversidade
de culturas e de civilizagdes na mudanga histérica permanente. Temporalizar a
humanidade num conceito abrangente de histéria universal, significa, para ele,
superar as concepgdes eurocéntricas e compreender “a humanidade como uma
continua e multiperspectivada reconstru¢ido temporal policéntrica” (RUSEN,
2014, p. 297).

Para uma compreensdo mais equilibrada da alteridade, Riisen evoca a ne-
cessidade de inclusdo da Antropologia Cultural na perspectiva da Histdria. O esta-
belecimento da centralidade da cultura em termos epistemoldgicos implica uma
elaboragdo da experiéncia da alteridade que leve a um descentramento radical,
ao autoquestionamento e a autocompreensdo em termos culturais e histéricos.

Pensando a identidade como selfness (nocéo de si), elemento basico da vida
humana, autorreferéncia de um individuo e sua comunidade social, Riisen vé a
aprendizagem histdrica como espécie de intervengdo nesta autocompreensao,
através do inter-relacionamento entre a subjetividade dos estudantes e a varie-
dade e diversidade das experiéncias histdricas. A aprendizagem evolui, entdo,
passando por uma prética identit4ria de imitacdo (mimesis) e de alteridade como
exclusdo ou desvio de regras para um modo critico na tentativa de dissolver as
orientagdes histdricas preestabelecidas. O préprio conhecimento histdrico é fator
de desequilibragdo para colocar em crise as normas do presente. O processo cul-
mina com a competéncia para organizar a prépria orientagdo cultural ao longo
do fio condutor da diregdo temporal nas mudangas do mundo humano.

A proposta de Riisen vai além da identificacdo e compreensdo das diferengas,

incluindo o que ele entende por universais antropoldgicos, utilizados como tipos
ideais, de padrdo weberiano, capazes de conceitualizar as diferencgas culturais.
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Assim é que a alteridade pode ser entendida por “seu lugar em uma variedade de
diferentes manifestagdes na mesma diregdo temporal devido a diferentes circuns-
tancias em que ela ocorre” (RUSEN, 2015, p. 37). A histdria a ser ensinada, portanto,
contempla uma forte base socioantropoldgica a dialogar com a mudanca temporal.

E essencial, neste caminho, perceber com Riisen (2009, p. 3) que “a respeito
daidentidade de uma pessoa ou de um grupo, o passado nio é parte de um mundo
exterior (...) mas um tema relacionado a vida interna de um sujeito humano”.
Por isso as representagdes individuais e coletivas do passado sdo determinantes
nas decisdes da vida publica, da prépria vivéncia politica dos cidaddos no mundo
contemporaneo. Os juizos de valor ético-moral sdo insepardveis da atribui¢ao de
sentido a corrente temporal feita pela consciéncia histérica.

Contudo, os exemplos fundamentais trabalhados pelo filésofo e historiador
alemio sdo sempre questdes centrais para certa crise europeia (ocidental) de
consciéncia: a necessidade da unificagio europeia (transnacionalidade), a heranca
traumdtica do nazismo, o problema da imigragdo, a questdo mugulmana como
choque de civilizagio etc. Poderfamos nos perguntar, ento, se - e como - toda esta
problematica pode ser transportada para o contexto do ensino de Histéria no Brasil.

O trabalho com a questdo da identidade, nos pafses colonizados como o
Brasil, é a0 mesmo tempo delicado e herctileo. E preciso reverter um discurso e
uma pratica de preconceito de longa duragdo. Nao se trata apenas de apresentar
os “dois lados” em equilibrio, pois a pratica estd pendendo para um dos lados
ha muito tempo e, para dar um outro rumo a este processo, faz-se necessario
perceber que uma educagdo apenas para a tolerancia ndo basta no Brasil, sdo
urgentes agdes educativas que promovam a reflexdo a respeito da indissociagdo
entre os discursos identitdrios e a superagdo das desigualdades econémicas, de
distribui¢do do poder, privilégios etc.

A dimensio politica da construgdo de identidades é evidenciada em Riisen
no estudo da cultura histdrica a qual se atribuem confrontos e embates envolvendo
consentimento e legitimagdo de dominagdes. Sendo um texto representativo, cujos
autores sdo, necessariamente, sujeitos sociais, a construgao social da identidade
acontece sempre num contexto de relagdes de poder.

Por abordar muito mais as questdes de superagido, nem sempre estd expli-
cita nos textos riisenianos a forma como se da o processo de naturalizagio do
discurso identitario (agdo do Estado, intelectuais-pedagogos etc.)* para se tornar
constituinte fundamental de certa cultura histérica. Mas se pode inferir, de seu
pensamento, que diante de ideias arraigadas, o ensino de Histéria contemporaneo,

40 risco de ndo abordar este processo é de promover uma indiferenciacio entre identidade e cultura.
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que tem por fungdo primeira ajudar os estudantes a produzir a si mesmos pela
apropriacdo interpretativa da experiéncia histdrica, vé-se diante de um traba-
lho de ‘desfamiliarizagdo’, na busca do desprendimento das versdes identitarias
estabelecidas do passado. O objetivo é que os estudantes aprendam “a quebrar
as representagdes praticas eficazes de continuidade e tirar a for¢a da formagao
da identidade histdrica (tradicional) como nicleo central” (RUSEN, 2012, p. 82).

0O antidoto principal utilizado para o enfrentamento desta situagdo é o pré-
prio conhecimento histérico em duas versdes: o estudo dos embates, conquistas e
produgdes culturais dos grupos aos quais se quer promover a igualdade (no nosso
caso, afro-brasileiros, indigenas, mulheres, trabalhadores....); e a culturalizagdo do
padrdo hegeménico, isto é, a andlise cultural da ‘normalidade’, no caso brasileiro
a problematizagdo da cultura da branquidade, levando, através do saber histérico,
a autoandlise, ao estranhamento para com os préprios valores sociais comuns.
Muitas vezes os outros sé sdo outros porque, obviamente, ndo os conhecemos e,
especialmente, ndo nos conhecemos.

A teoria da Histdria de Riisen, ao contrdrio de proposicdes essencialistas,
procurando reelaborar o projeto da modernidade, concebe a dinamicidade de toda
a cultura. E é assim que o ensino escolar da histéria deve proceder para evitar a
estereotipagem e a folclorizagdo. Pluralismo, tolerancia e respeito sdo metas do
ensino escolar de Histéria que podem, por vezes, escorregar para uma visio idilica,
romantizada, da diversidade e da convivéncia cultural e para a apresentacio do
outro como toleravel, mas exético na projecdo de uma cultura congelada “para
turista ver”.

A escraviddo de negros e indios, a dizimagdo dos povos indigenas e a vio-
1éncia intrinseca a todos estes processos representam ainda uma ‘ferida aberta’
na sociedade brasileira. A insisténcia em postergar uma transi¢ao para o traba-
lho assalariado deixou marcas nio apenas para os afrodescendentes, mas para
a sociedade brasileira como um todo, inclusive para a construgdo do discurso
identitdrio nacional. Trata-se de um passado que se recusa a passar, posto que
nao resolvido pela sociedade brasileira do século XX e inicio do XXI. Um passado
doloroso, traumatico, silenciado durante muito tempo a ponto de gerar medo do
enfrentamento, da discussdo do preconceito dele decorrente e sua agdo sobre,
especialmente, a ascensdo social.

Do ponto de vista da aprendizagem histdrica, duas atitudes sdo fundamen-
tais. A primeira é relacionada ao que Riisen propde quando afirma que é preciso
evitar a destraumatizacio:
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anarrativa precisa desistir de seu carater fechado, de sua suave cobertura
que abriga a cadeia de eventos. (...) Precisa expressar sua perturbagio
no escopo dos procedimentos metédicos de interpretacio, bem como
nos procedimentos narrativos de representacdo (RUSEN, 2009, p. 201).

Este posicionamento rejeita qualquer discurso que venha a ressaltar a
“naturalizacdo” ou a “normalizacdo” da violéncia intrinseca a toda relacdo de
escraviddo e subjugacio, inclusive os discursos identitarios que buscaram apontar
a amenizacao das relagdes escravistas no Brasil em favor da ideia de convivéncia
harmoniosa entre as “racas”. Ao contrario, enfatizar-se-4 a cisdo entre os valores
morais professados e as praticas apontada na reflexdo de Florestan Fernandes
(1976), entre outros.

Uma segunda atitude pedagdgica necessaria é o reforco da ideia do afro-
brasileiro e do indigena, submetido a uma situacdo de escraviddo, como sujeito
histérico. Aqui vale o investimento na compreensdo das resisténcias cotidianas e a
necessdria nogdo de que a massa de cativos ndo esperou inerte por uma aboligdo.
Em seu cotidiano, povos indigenas e africanos empreenderam formas de resisténcia
e lutas, construiram modos de vida diferenciados, produziram saberes, mesmo
diante de uma condigdo de desigualdade que lhes era imposta.

Enfim, a cultura histérica é concomitante e transversal a educacio escolar
e, portanto, a historicidade que se busca construir com os estudantes, através de
uma diddtica da Histdria, envolve prética cultural, cognicdo e experiéncia na busca
da construcio social de sentidos.

Os dados do Projeto Residente e uma agenda social de
transformacao

Nem todos os jovens que responderam aos questiondrios em Jacarezinho
tiveram contato com todos os projetos desenvolvidos pelo curso de Histéria da
UENP. Mas a educagido é sempre um processo social em que toda a sociedade se
educa junto: pais, irmaos, filhos, professores e alunos, direta ou indiretamente,
sdo atingidos se ha de fato a proposi¢do de uma experiéncia que impulsiona a
mudancga subjetiva.

Se a colonialidade ajuda a explicar algumas permanéncias, a agdo educativa
consciente pode possibilitar a ampliagdo dos horizontes e causar alguma tensio
em entendimentos politico-sociais, assentados em compreensdes histéricas di-
fundidas socialmente por longos periodos. Num estado e numa regido em que
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predomina o conservadorismo politico, os dados obtidos pelo projeto em relagdo
as populagdes indigenas representam uma conquista coletiva, independente da
origem da interpretacdo e do posicionamento ético dos estudantes.

Entender a desigualdade no pais como decorrente, também, da coloniza-
¢do, confere um papel ainda maior ao ensino de Histdria na explicitacdo desta
construgdo em longo prazo. O colonialismo desconsiderou identidades e negou
os saberes e a humanidade dos povos colonizados: “sua nova identidade racial,
colonial e negativa implicava o despojo de seu lugar na histéria da produgio
cultural da humanidade” (QUIJANO, 2005, p. 127).

Se a colonizagio gerou, como constatou Aime Césaire (1978), medo, inferiori-
dade, tremor, genuflexdo, desespero, servilismo, é preciso romper com a violéncia
colonial e abrir espagos para seres humanos que precisam recuperar seu direito a
‘ser’, como atores e autores de conhecimentos vélidos, de estéticas reconhecidas,
de histdrias positivas de resisténcia. F esta “desobediéncia epistémica” (MIGNOLO,
2008) que cabe ao ensino escolar de Histdria ao superar as narrativas Unicas de
homogeneizagdo da nagio e da civilizagdo. Se no Brasil e em toda a América Latina,
o processo de colonizagdo interna continua vivo, cabe a escola oferecida as classes
populares trabalhar, sendo identidades, ao menos identificacdes, hibridas, em cons-
trucdo e transformagdo, mas fortes o suficiente para funcionarem como resisténcia
e criagdo politica de alternativas de vivéncias e projetos de vida.

O grande desafio para a Histdria escolar, entdo, serd o de abrir brechas, inters-
ticios numa concepcio enrijecida e estanque de curriculo: “um terreno ocupado,
bem fechado e protegido por diretrizes normas e grades. Por uma sacralizagdo
das estruturas curriculares e suas dimensdes de organicidade, sequencialidade,
segmentacio hierarquicidade” (ARROYO, 2013, p. 307). O confronto com a cultura
escolar hegemdnica ja esta colocado desde o acesso recente das classes populares
a continuidade dos estudos no sistema publico escolar.

Num contexto de “obesidade informativa e de forte presentismo” (MAGALHAES
et. al., 2014. p. 8), a relagdo entre os dados recolhidos pelo Projeto Residente e o
ensino escolar de Histdria reforca ainda mais o entendimento da educacio esco-
lar também como politica cultural. Mais do que nunca é preciso considerar, com
Paulo Freire, que “sé existe saber na invencio, na reinvenc¢io, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com
os outros. Busca esperancosa também” (2014, p. 81). A necessidade de historicizar
a prépria vida, de existenciar-se diz respeito a docentes e discentes em conjunto.

Sera necessario, ainda, explorar melhor os dados, promover outros cru-
zamentos e pdr em relagdo outras fontes para explicar mais profundamente os
resultados obtidos, diante da complexidade da cultura contemporanea.
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Iluminando e possibilitando novas indagacoes, os dados coletados e apresen-
tados neste capitulo tém o potencial de sobrelevar questdes sobre o pensamento
histdrico e seus enlaces politicos nas dimensdes culturais, afetivas e pragmaticas
da orientagio da vida pratica. Mais ainda, podem nos conduzir a entender melhor
as potencialidades e limites da aprendizagem histdrica, fora e dentro das esco-
las, que nos coloca diante de um espelho social numa proje¢do em que passado,
presente e futuro estdo sempre interligados.
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