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Wierze w bunt jako najwyzszq wartos¢ mtodosci. Wierze w bunt jako najwyzszq
forme nienawisci do terroru, ucisku i niesprawiedliwosci i wierze rowniez

w to, Ze nie ma buntu bez celu, chociaz w interesie swiata, ktory kocha swych
buntownikow, lezy to, aby ich zabi¢

Marek Htasko

Cztowiek, ktory dorasta, musi sie zbuntowac przeciw autorytetom — zeby stang¢
na wfasnych nogach, nie zostac kalekg na cate zycie. Widziatem wielu takich,
ktorzy sie nie zbuntowali i jest w nich gteboki defekt psychiczny: nieumiejetnosc
podjecia decyzji na wtasny rachunek. (...) Cztowiek, ktéry dorasta, powinien sie
buntowad przeciw zastanemu porzgdkowi swiata. Albowiem zawsze ten porzqdek
sprzeniewierza sie ideafom, w ktorych wychowuje sie dzieci. Alternatywq dla
kazdego mtodziericzego buntu jest przystosowanie, a wiec postuszeristwo

i nasladownictwo, a przeciez kazdy cztowiek, a zwtaszcza mtody, chce by¢
podmiotem swojego Zycia

Jacek Kuron

moim Najblizszym
P.R.






Wprowadzenie

Podstawy opisu, analizy i interpretacji
indywidualnych i spotecznych
aspektow buntu

Bunty, rewolty, kontestacje zawsze wzbudzaja zainteresowanie opinii publicznej, po-
ciagaja, dajac wyobrazenie wielkiej przemiany rzeczywisto$ci, ktora zmieni ograni-
czajacy system spoleczny, wyzwoli ludzi, stworzy nowy wspanialy $wiat. Zawsze tez
tworza buntownikéw-legendy, nieztomnych kontestatorow, ludzi zyjacych po swojemu
wbrew zakazom i nakazom wladzy. Czasem kontestatorzy staja si¢ ikonami popkultu-
ry, na zawsze zdobywajac (marketingowo pozadane) gniew czy opozycyjny stosunek
do wszystkiego. W tym przypadku pytania o sens buntu, o jego konteksty, o emocje
czgsto zdaja si¢ zbyteczne, bowiem czlowiek, ktdry jest niepokorny, staje si¢ wytworem
masowej kultury, a to oznacza, ze nie musi zadawac sobie pytan o zrédta buntu, nie
musi na nie réwniez odpowiada¢, jedyne do czego jest zmuszany, to zakup wszelkich
gadzetow, ktore jego niepokorng postawe podkreslaja. Istniejg jednak buntownicy nie
aspirujacy do miana ikon, tacy, ktérym bunt wyznaczal role zyciows, ktérzy postanowi-
li podja¢ kontestacje, aby odszukac swoje miejsce w $wiecie, w koficu rowniez tacy, kto-
rzy od poczatku wiedzieli (takze poprzez presje/oczekiwania najblizszego otoczenia),
ze bunt w ich zyciu jest nieodzownym elementem ich egzystencji. Bunt w ich wypad-
ku oznaczal wyzwolenie spod dominujacej ideologii/mentalnosci, ale réwniez tworzyt
szanse na emancypacje ich najblizszego srodowiska.

W niniejszej publikacji ukazane sa spoleczne przestrzenie buntu, na przykladzie
dzialan kontestacyjnych w spoteczenstwach panstw demokratycznych i totalitarnych
(na przykladzie PRL). Przedstawione s3 wybrane watki buntéw w latach sze§¢dziesig-
tych w USA i Europie Zachodniej, oraz przejawy dzialalnosci kontestacyjnej (politycz-
nej i artystycznej) wobec panstwa totalitarnego w Polsce, w latach osiemdziesigtych.
Analizie, pod wzgledem spolecznych zachowan kontestacyjnych, poddane zostaly dzia-
tania kontrkulturowe, dzigki ktérym obok aktywnosci stricte politycznych, bunt po-
zwolil na stworzenie kultur funkcjonujacych obok, wobec i pomimo kultury dominuja-
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cej. Poruszone zostaly réwniez watki dotyczace pedagogicznych implikacji zniewolenia
i emancypacji, ukazujgce krytyczng refleksje na temat funkcjonowania w spoteczen-
stwie, form przeciwstawiania si¢ regutom, wedle ktérych ludzie byli wychowywani, so-
cjalizowani lub - catkiem brutalnie — urabiani. Konstruujac cze$¢ teoretyczng pracy
interesowaly mnie nastepujace kwestie: w jaki sposob funkcjonuje bunt w rozumieniu
spotecznym; jak wielki opor napotykajg ludzie prébujacy odmieniaé swoje Zycie, czy
dzialajacy szerzej, na rzecz rekonstrukcji rzeczywisto$ci. Pojawiajaca si¢ w czesci em-
pirycznej analiza narracji ukazuje inne wymiary buntu. Zawiera w sobie perspektywe
spoleczng, ale przede wszystkim osobistg, ukazujaca bunt jako bardzo istotng aktyw-
no$¢, ktora wplywa na zycie ludzi.

Inspiracje dla tematu przeprowadzonych badan sa dwojakie. Pierwsza przestanka
to ciekawos¢ naukowa dotyczaca watkdw zwigzanych ze zmiang spoteczng. W wydaniu
makro, dotyczy wszelkich przeobrazen w strukturze spolecznej i politycznej; w per-
spektywie mikro odnosi si¢ do historii osob, $wiadkéw historii, uczestnikéw ruchdw
kontestacyjnych i wplywu podejmowanych kontestacji na ich osobiste zycie. Druga
przestanka sklaniajaca do podjecia badan jest prywatna, ma charakter osobisty i wy-
nika z zainteresowania zjawiskiem buntu. Rozprawa doktorska, ktorej poklosiem jest
niniejsza ksigzka, poswiecona obliczom buntu w biografiach kontestatordw staje si¢
kontynuacja wczesniejszych prac. Poszukiwatem w niej odpowiedzi na nurtujgce mnie
od dawna pytania dotyczace: genezy buntu w poszczegolnych biografiach; wpltywu
otoczenia wymuszajacego kontestacje na ludzi, ktérzy decyduja sie na podjecie buntu;
granic, jakie decydujg sie przekracza¢ buntownicy, probujgc odmieni¢ siebie i swojg
rzeczywisto$¢é; a w koncu refleksji kontestatoréw, odnosnie do swojego buntu i tego,
w jaki sposéb odmienit on ich zycie.

Problemy i pytania w obszarze badan nad zjawiskiem buntu
i jego kreatorami — projekt badan wtasnych

W badaniach jakosciowych badacz poszukuje odpowiedzi na pytania o to, w jaki spo-
sob tworzy si¢ doswiadczenie spoleczne i jak nadawane jest mu znaczenie'. Stawianie
pytan zbliza do zdobycia wiedzy o $wiecie, 0o mechanizmach funkcjonowania cztowieka
w warunkach opresyjnej dla niego rzeczywisto$ci. Pytania dotyczace buntu, stawiane
kontestatorom, majg na celu zdobycie wiedzy o motywach kontestacji, emocjach towa-
rzyszacych ich dzialaniu, oraz refleksjach nad samym zagadnieniem buntu. Sformuto-
wanie probleméw, ktore majg okresla¢ cel badawczy i spektrum podejmowanych przez
badacza dzialan, wyznacza wstep do rozpoczecia procesu badawczego. Metodolodzy
definiujg problemy jako pytania, na ktére poszukuje si¢ odpowiedzi na drodze badan
naukowych, ktére wyznaczajg poziom niewiedzy badacza. Stawiane w niniejszej roz-
prawie pytania winny zatem poméc badaczom w zdobyciu brakujacej wiedzy.

! N.K.Denzin, Y. S. Lincoln, Wkraczanie na pole bada jakosciowych. Wprowadzenie do podrecznika, AUNC ,,So-

cjologia Wychowania” t. XIII, Wyd. UMK, Torun 1997, s. 6.
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Pytania gléwne postawione przy badaniach nad buntem brzmiaty nastepujaco:

e Jaka role odgrywa(l) bunt w zyciu osobistym kontestatoréw i ich spotecznym
funkcjonowaniu?

e Jakie do$wiadczenia biograficzne (spoteczne i indywidualne) staly si¢ Zrodtem
oporu, impulsem do zmiany?

Pytania gtéwne dookreslaty pytania szczegétowe:

e Jak narratorzy rozpoznawali oddzialywanie wtadzy/spoteczenstwa/instytucji/
ideologii na swoje zycie?

Jak do$wiadczali oni swojej rzeczywistosci?

Jaka role w ich kontestowaniu odegralo najblizsze otoczenie?

Jakie byly przyczyny podjecia buntu przez narratoréw?

Czy i w jaki sposob podejmowane przez nich dzialania byly inspirowane od-
dzialywaniem otoczenia?

Jaka role odegrata kontestacja w ich codziennym funkcjonowaniu?

Jakie koszty osobiste i spoleczne poniesli podejmujac dzialanie?

Jakie warto$ci, doswiadczenia, wiedzg zyskali w wyniku podjetych dziatan?

W jaki sposdb narratorzy rozumiejg istote bycia buntownikiem?

Stawiane moim rozméwczyniom i rozméwcom pytania mialy na celu zdobycie
wiedzy o czlowieku, ktory dostrzega mechanizmy zniewolenia w swojej rzeczywisto-
$ci i jest zdolny przeciwstawi¢ si¢ opresji. Kontekst spoleczny, wplyw najblizszego oto-
czenia, emocje towarzyszace przekraczaniu ograniczen - to elementy, ktére wydawaty
sie niezwykle istotne przy zdobywaniu wiedzy o buncie, jego wymiarach spotecznych
i osobistych. Dodatkowo wazna jest takze kwestia refleksji, jakie podejmuja kontesta-
torzy o sobie i swojej roli, o buncie, o wladzy, o tym, w jaki sposéb ludzie dochodzg
do przekonania, ze muszg si¢ zbuntowa¢, bo to jedyna szansa na to, aby zacza¢ kontro-
lowa¢ wlasne zycie.

Strategie badawcze nad buntem
jako doswiadczeniem spotecznym i indywidualnym

Przy niniejszych badaniach skorzystalem z dwoch paradygmatéw: krytycznego i inter-
pretatywnego, ktdre w moim przekonaniu pozwolily na jak najbardziej wszechstronng
analize zgromadzonych materialow.

Przyjety w analizie teoretycznej paradygmat krytyczny, odwotujacy si¢ do progra-
mu Szkoly Frankfurckiej, wskazuje wyraznie na ,technicyzacje” jako problem relacji
miedzyludzkich, ktora ,,spowodowata uprzedmiotowienie $wiata stosunkéw personal-
nych i - co szczegélnie wazne - zaciemnila strukture obecnych w kazdym spoteczen-
stwie stosunkéw panowania. Nastepstwem stalo si¢ zniewolenie ludzi wprzegnietych
w stechnicyzowany, samonapedzajacy sie system spoleczny, a kryterium ekonomicz-
nej efektywnodci stato sie uniwersalnym miernikiem jakosci ludzkiego zycia™. Silne

2 M. Malewski, Teorie andragogiczne, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 1999, s. 36.
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zaangazowanie frankfurtczykéw w rzeczywisto$¢ spoleczng jest zauwazalne w ich
twodrczoséci. Max Horkheimer postuguje si¢ rozbudowang refleksjg krytyczng w sto-
sunku do systemu ekonomicznego jako jednego ze §wiatéw spolecznych, ktéry wywo-
tuje nieréwnosci, doprowadza do ekskluzji i silnie wplywa na represyjny uktad wiegzi
spotecznych. ,,W odréznieniu od sposobu uprawiania nauk szczegétowych, krytyczna
teoria spoleczenistwa pozostala teorig filozoficzng réwniez jako krytyka ekonomii: jej
trescig jest przewarto$ciowanie poje¢ lezacych u podstawy gospodarki w ich przeci-
wienistwo — pojecia sprawiedliwej wymiany w pojecie niesprawiedliwo$ci spotecznej,
gospodarki wolnorynkowej w panowanie monopoli, produktywnej pracy w umacnia-
nie stosunkéw hamujacych produkcje, reprodukcji spoteczenstwa w zubozenie naro-
déw™. Z kolei Herbert Marcuse w Czlowieku jednowymiarowym, ukazuje, jak wladza
wykorzystujac caly wachlarz dostepnych srodkéw, w tym réwniez system ekonomicz-
nych, tworzy spoleczenstwo ludzi idealnie uci$nionych, ktérzy nie pojmuja w zaden
sposob swojego zniewolenia. ,,Jednowymiarowa my$l jest systematycznie wspierana
przez tych, co robig polityke, oraz ich dostarczycieli masowej informacji. Ich uniwer-
sum dyskursu wypelnione jest samouprawniajacymi si¢ hipotezami, ktére bezustannie
i w sposob zmonopolizowany powtarzane, staja si¢ hipnotyzujacymi definicjami lub
nakazami™. Czlowiek w filozofii krytycznej zostaje ,,skazany na wyzwolenie”, pojawia
sie silne przekonanie, a w zasadzie imperatyw kategoryczny — permanentnej emancy-
pacji, wskazujacy, ze ,,cele ludzi nie muszg by¢ produktem $lepej koniecznosci. Poje¢
naukowych, form zycia spolecznego, sposobu myslenia i obyczajow, nie powinno sig
przejmowac z nawyku i bezkrytycznie praktykowac. Filozofia [krytyczna - P. R.] zwra-
ca si¢ przeciwko bezkrytycznej afirmacji wladzy, tradycji i rezygnacji w decydujacych
momentach egzystencji; przejela niewdzigczne zadanie u$éwiadamiania i wyjasniania
tych ludzkich stosunkow i sposobdéw reagowania, ktére sg tak gteboko zakorzenione,
iz jawig sie¢ jako naturalne, niezmienne i wieczne™. Zmiana — pojmowana w najszer-
szym ujeciu - staje si¢ naczelng ideg filozofii zorientowanej na ukazywanie ludziom
jak i przez kogo sg ograniczani i zniewalani. Przedmiotem rozwazan w paradygma-
cie krytycznym sa: ,$wiat Zycia codziennego ludzi. Wszystkie fakty, procesy i zjawiska,
ktére go wypelniajg, sg konstruktami spolecznymi. (...) Podstawowym i najwazniej-
szym skladnikiem $wiata spolecznego s3 jednostki. Ludzie sa potencjalnie kreatywni,
autonomiczni i zdolni do konstruktywnego wspoéldzialania. (...) Badania orientacji
krytycznej sg aksjologicznie zaangazowane i wyraznie eksplikuja wartosci, z powodu
ktdrych sg podejmowane™.

Procedury badawcze stosowane w prezentowanych badaniach odnoszg si¢ w cze-
$ci empirycznej do paradygmatu interpretatywnego. Przyjatem zalozenie, ze paradyg-
mat ten umozliwi mi jak najbardziej wszechstronng analiz¢ zgromadzonego materiatu.
Szerokie rozumienie wiedzy pozwala na mozliwie pelng rekonstrukcje rzeczywistosci,
w ktdrej dokonuja si¢ réznego rodzaju interakcje. W paradygmacie interpretatywnym

M. Horkheimer, Spofeczna funkcja filozofii, PIW, Warszawa 1987, s. 215.
H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy, PWN, Warszawa 1991, s. 32.
M. Horkheimer, Spofeczna funkcja. .., s. 227.

M. Malewski, Teorie andragogiczne, s. 39.
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wiedza staje sie ,kreacja ludzkiego umystu. Nie istnieje ona na zewnatrz podmio-
tu poznajgcego, czekajac na odkrycie. Nalezy przyjaé, ze rzeczywistos$¢ jest kreowana
w postrzeganiu przez konstrukty, jakimi postuguje si¢ badacz. Wiedza zmienia si¢
nieustannie (...) ma charakter spoleczny; jej rozumienie przyjmuje posta¢ interpre-
tacji, dokonywanej w obrebie tradycji i specyficznych warunkéw spotecznych; fakty,
zdarzenia, a w szczego6lnosci ludzie, podlegaja ustawicznej zmianie. Zadaniem badacza
jest uchwycenie oraz opis ich stalosci i zmienno$ci; w interpretacji i nadawaniu zna-
czen kluczowa role odgrywajg wartosci wyznawane przez badaczy i badanych; kreacja
wiedzy jest dzietem badaczy jako istot ludzkich™. Wymienione przymioty wiedzy daja
szanse na analize zgromadzonego materiatu z perspektywy badacza, ktory nie tylko jest
obserwatorem rzeczywistosci, ale réwniez w pewnym stopniu jest twoércg, bez obawy
o to, ze roznego rodzaju aktywnosci pozabadawcze (obywatelska, spoteczna, politycz-
na) stang si¢ przeszkodami w intersubiektywnym pojmowaniu §wiata. Analiza materia-
tu z badan odwoluje si¢ do elementéw filozofii interakcjonizmu symbolicznego, opiera
sie na tezach Blumera: ,Ludzie dzialaja na bazie znaczen, jakie majg dla nich rzeczy.
Znaczenia pochodzg z interakcji. Znaczenia sa3 modyfikowane przez ich interpretacje,
czynione przez ludzi w aktualnych sytuacjach™, a takze w przekonaniu, ze ,,istnieje fun-
damentalny zwigzek miedzy dzialaniem spolecznym jednostek a formami spoteczne;j
organizacji, ktéry realizuje si¢ za posrednictwem wspdlnych symboli. (...) Jednostka
traktowana jest jako podmiot dzialajacy i przedmiot dziatan innych. Jest swiadoma,
aktywna, wolna — posiada jazn (...) Czlowiek nie jest ujmowany jako pole oddziatywan
sit biologicznych i psychicznych - potrzeb, popeddw, pragnien, emociji itd. (...) Jest
on podmiotem dzialan™. Jednoczesnie nalezy przyja¢ perspektywe, w ktorej zachodza
relacje czlowieka z instytucjami (w tym najszerzej ujmowang instytucja — spoleczen-
stwem), istotg tych interakcji beda mechanizmy przystosowujace jednostke do syste-
mu spofecznego lub wiaczajgce ja w dziatanie na rzecz zachowania wlasnego ogladu
rzeczywisto$ci, tozsamosci czy wrecz wolnosci osobistej w zaleznosci od opresyjnosci
dziatan podejmowanych przez instytucje. Goffman zauwaza, ze ,kiedy jednostka znaj-
dzie si¢ wsrdd innych, $wiadomie i nieSwiadomie projektuje definicje sytuacji, ktérej
istotng sktadowa stanowi jej koncepcja samej siebie. Kiedy podczas interakeji nastepuje
co$, co w swej wymowie jest nie do pogodzenia z ksztalttowanym przez nig wrazeniem,
znaczace tego konsekwencje s3 jednocze$nie odczuwane na trzech poziomach rzeczy-
wisto$ci spolecznej, z ktorych kazdy obejmuje odrebny porzadek faktéw i inny punkt
odniesienia”™. Istniejg one w obszarach: dialogu, relacji spotecznych w ,,przerwanym
przedstawieniu” (teatru zycia codziennego) oraz pewnego rodzaju dezintegracji wyni-
kajacej z zagubienia ,,ja” w relacjach ze spoleczenistwem''. Analiza zebranego materialu
w orientacji interakcjonizmu symbolicznego pozwala na rozszerzenie ogladu rzeczy-

7 Ucher, za: M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja sensow i znaczer, Wy-

dawnictwo DSWE TWP, Wroctaw 2006, s. 20-21.

E. Halas, Interakcjonizm symboliczny, PWN, Warszawa 2006, s. 55.

°  Tamze, s. 57-58.

10 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, Wydawnictwo KR, Warszawa 2000, s. 267.
"' Tamze, 5. 267-268.
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wisto$ci o perspektywe badanych, ktorzy ,,przypisuja réznym interakcjom odmienng
wagg, ale kazde spotkanie, istotne czy zupelnie btahe, stwarza okazje do spontaniczne-
go wlaczenia si¢ w jego przebieg i czerpania z niego silnego poczucia rzeczywisto$ci™?,
co dla mnie jako badacza, w $wietle badan nad kontestacjg i buntem jest wysoce istotne
w probach odnalezienia zrédet buntu indywidualnego i zbiorowego, opisania jego wy-
miardw, skutkéw oraz refleksji kontestatoréw.

Metodologia podjetych przeze mnie badan sytuuje si¢ bezsprzecznie w strategii ja-
kosciowej. Interdyscyplinarne umiejscowienie aspektu jakosciowego i teoretyczne od-
niesienia do (m.in.): fenomenologii (Husserl, Giorgi), socjologii rozumiejacej (Weber,
Schiitz), pragmatyzmu (Dewey, Rorty), interakcjonizmu symbolicznego (Mead, Goff-
man, Halas), psychoanalizy (Freud, Jung), marksizmu (Marks, Althusser), postmoder-
nizmu (Bauman, Giddens, Lyotard) czy feminizmu (Penn, Sroda) pozwalaja na jak naj-
bardziej obszerne podejécie do tematu emancypacji, ktéry bezposrednio koresponduje
z poruszanymi zagadnieniami buntu, kontestacji, sprzeciwu spotecznego. Zalozeniem
orientacji jako$ciowej jest przekonanie, ,ze $wiat spoleczny (...) jest z jednej strony
$wiatem konstruowanym przez dzialania i wzajemne oddziatywania ludzi, a z drugiej,
ze konstrukgja ta jest obdarzona sensem i znaczeniem™. Takie oto podejscie pozwala
mi na interpretacje doswiadczen, ktdre z kolei umozliwiajg interpretacje doswiadczen
moich rozméwezyn i rozmoéwcoéw w perspektywie zmiany rzeczywistosci dokonywa-
nej przez nie/nich, na rzecz szeroko rozumianego wyzwolenia. Interpretacja zdarzen
zaczerpnietych z biografii moich narratoréw pozwoli zrozumie¢ i opisa¢ mechanizmy
zniewalania i sposoby wyzwolenia. ,Gléwnymi zasadami jako$ciowych badan spotecz-
nych s3: otwarto$¢, pojmowanie badan jako procesu komunikacyjnego, procesualny
charakter badan, refleksyjnos¢, eksplikacja i gietkos¢. (...) Celem procesu badawczego
jest przyblizenie si¢ do regut komunikacyjnych codziennego dzialania w praktyce pe-
dagogicznej”™. Uzycie metod jakosciowych pozwala na ,,zglebianie” badanych zjawisk,
a tym samym odkrywanie oraz poszerzanie juz znanych kontekstow'. Perspektywa ja-
kosciowa zatem nie eliminuje formutowania praw przyczynowo-skutkowych, propagu-
je jednak bardziej holistyczne podejécie do tematu badan i rezygnacje z redukowania
go do jedynie arbitralnie wybranych zmiennych'®.

Przyjecie strategii jakosciowej implikuje jednocze$nie niedookreslong role bada-
cza, ktory z jednej strony ,wiaze zbidr przestanek ontologicznych i epistemologicz-
nych, ktére — niezaleznie od ostatecznej prawdziwosci czy falszywosci - staja sig¢ cze-
$ciowo samouprawniajace”’®; z drugiej za$ stoi przed pytaniem nie tylko o to, w jaki

12" E. Goffman, Rytual interakcyjny, PWN, Warszawa 2006, . 136.

13 E. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych, Wydawnictwo UL, £6d2
2001, s.22.

Lamnek, 1988, za: E. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), Jakosciowe orientacje...,s. 96.

T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, Wyd. ,Zak”, Warszawa 2001, s. 268.

M. Malewski, Metody ilosciowe i jakosciowe w badaniach nad edukacjg, spor o metodologiczng komplementarnos¢,
»Kultura i Edukacja” 1997, nr 1-2,s.18.

T. Bauman, Badacz jako krytyk, [w:] D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Metodologia pedagogiki zorientowanej hu-
manistycznie, Impuls, Krakéw 2006, s. 189-208.

Bateson, za: N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Wkraczanie na pole bada..., s. 30.
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sposob odtwarzac znaczenia, ale i,,w jakim obszarze rzeczywistosci ich poszukiwac?”®.
Zmusza to badacza do wejscia w $wiat badanych, stania si¢ uczestnikiem réznych in-
terakeji, wymaga przyjmowania okreslonych postaw, ale nade wszystko wymaga za-
angazowania swojej subiektywnej perspektywy doswiadczania $wiata, a zatem utraty
postulowanej przez zwolennikéw pozytywizmu niezaleznosci i obiektywizmu wobec
badanych zjawisk. ,Badacz moze zaplanowa¢ dla siebie role pociagajaca za sobg zroz-
nicowany poziom ‘uczestniczenia’ — stopien faktycznego uczestnictwa w zyciu codzien-
nym. Z jednej strony jest pelny uczestnik, ktdry zajmuje si¢ Zyciem codziennym, przyj-
mujac jakas role lub zestaw rol stworzonych w danym otoczeniu. Z drugiej strony jest
catkowity obserwator, ktéry w ogdle nie angazuje si¢ w interakcje spoteczne, a nawet
moze unika¢ uwiklania si¢ w $wiat, ktéry bada. Oczywiscie wszystkie mozliwe typy
mieszane na tym kontinuum sg dostepne badaczowi™®. Odnalezienie si¢ w ktdrejs z rél
wymaga od badacza dobrej znajomosci badanej rzeczywistosci oraz wysokiej samo-
$wiadomosci i refleksyjnosci, ktére pozwolg na dobér metod i technik badawczych
umozliwiajacych wnikliwe i jednoczesnie intersubiektywne poznanie rzeczywisto$ci.
W tym sensie badacz wytwarza wlasng (subiektywna) wersje rzeczywistosci, a przy tym
uzyskuje mozliwo$¢ podwazenia funkcjonujacych schematéw myslowych i stereoty-
pow?. Nalezy jednak pamietal, ze badania jakosciowe, jak zauwaza Heinz-Hermann
Kriiger, ,,wychodzg z takiego rozumienia przedmiotu, ktére ujmuje $wiat spoteczny
jako $wiat utworzony przez interaktywne dzialanie, majace sensowng strukture tak dla
jednostki, jak i dla grupy. Jezeli $wiat spoteczny postrzegany jest jako majacy strukture
znaczeniowy i zawsze w pewien sposob juz zinterpretowany, to w ramach badan spo-
tecznych, zorientowanych na dzialanie czlowieka, wazne jest przede wszystkim, by wi-
dzie¢ 6w $wiat spoleczny z perspektywy samej osoby dzialajacej, to znaczy odtworzy¢
subiektywne struktury znaczen”*. Z tego powodu prowadzenie tego typu poszukiwan
badawczych wymaga od badacza nie tylko wiedzy, wrazliwosci, lecz takze pewnej kry-
tycznej refleksji w docieraniu do ukrytych senséw i znaczen, jakie nadajg rzeczywisto$ci
spolecznej osoby badane. Celem pracy badawczej jest bowiem ukazanie rzeczywisto$ci
taka, jaka widza ja osoby badane, w zwiazku z czym interpretacja badacza odnosi si¢
zawsze do punktu widzenia badanych.

Do zbadania kontekstow buntu w ramach wybranej strategii jako$ciowej zdecy-
dowatem si¢ na wybor metod: krytycznej analizy dyskursu oraz biograficznej, a zatem
tych, ktére, w moim przekonaniu, dadzg mozliwos$¢ najbardziej skutecznego gromadze-
nia materialu badawczego oraz jego analizy.

Przedmiot badan zwigzany z osobistymi i spotecznymi kontekstami buntu po-
wiazany jest z wieloaspektowymi watkami rzeczywisto$ci, w ktérych istotne s relacje
wplywu wladzy, polityki, systemu spolecznego/politycznego/ekonomicznego na jed-
nostki, a takze na zajmowanie przez nie okreslonych postaw i polityczne wyrazanie
siebie. To wszystko lokuje mnie-badacza w zaangazowanej spolecznie i politycznie kry-

¥ p. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), Jakosciowe orientacje..., s. 25.

2 Marshall i Rossman 1995, za: E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, PWN, Warszawa 2004, s. 312.
2L T, Pilch, Zasady badat pedagogicznych, Wyd.,,Zak’, Warszawa 1995, s. 55-56.
22 H.-H. Kriiger, Wprowadzenie w teorie i metody poznawcze nauk o wychowaniu, GWP, Gdansk 2005, s. 158-159.
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tycznej analizie dyskursu®. Opis CDA przysparza wielu probleméw w zwiazku z bu-
dzacym sporo kontrowersji polisemicznym pojeciem dyskursu ukazujgcym zaréwno
jego znaczenia z zakresu lingwistyki, jak réwniez teorii komunikacji i metodologii
badan spolecznych?. Teun van Dijk, prekursor metody CDA opowiada si¢ za wyko-
rzystaniem zaréwno tekstu, jak i wypowiedzi, wychodzac z zalozenia, ze obie formy
stosowane sg w celu wyrazenia przekonan®. Zauwaza on, ze: ,teksty podobnie jak wy-
powiedzi, réwniez majg swoich uzytkownikow, a mianowicie autoréw i czytelnikow.
Mozemy wigc tez méwic¢ o komunikacji pisemnej, choc¢ jej uczestnicy nie kontaktuja si¢
ze sobg twarza w twarz, a czytelnicy bardziej pasywnie uczestnicza w interakcji. Z wy-
jatkiem wymiany korespondencji oraz debaty w mediach, rzadko majg oni mozliwos¢
odpowiadania piszacym autorom. Nie znaczy to bynajmniej, ze czytajac i rozumiejac
teksty sa mniej aktywni niz uczestnicy komunikacji ustnej. A zatem, mimo szeregu
znaczacych réznic, miedzy jezykiem moéwionym i pisanym istnieje dostatecznie duzo
podobienstw, by usprawiedliwi¢ objecie obu typéw komunikacji ogélnym pojeciem
dyskursu™. Spostrzezenia van Dijka sg (dodatkowo) istotne w warunkach obecnej sy-
tuacji komunikacyjnej, w ktorej dzieki nowoczesnym technologiom: Internetowi czy
komoérkowym sieciom telefonicznym oraz coraz bardziej rozbudowanym aplikacjom
komunikacji elektronicznej pozwalajagcym na tworzenie np. foréw i grup dyskusyjnych,
w ktérych za pomocg tekstu toczy si¢ dyskusja wezedniej mozliwa tylko w tradycyjnej
rozmowie twarzg w twarz. Zmiany w technologiach informacyjnych, upowszechnienie
telefonow komorkowych i sieci Internet, wydaja si¢ dodatkowo potwierdza¢, ze dyskurs
dotyczy zaréwno mowy jak i tekstu, a dzigki wykorzystaniu nowych technologii komu-
nikacyjnych tekst zaczyna przejmowac formy zarezerwowane dotad dla mowy. W tym
kontekscie dyskurs zyskuje znacznie wiecej przestrzeni i staje si¢ pojeciem wychodza-
cym zdecydowanie poza problem technicznego ujecia formy wypowiedzi. W obecnej
sytuacji staje si¢ to kwestig o wiele mniej istotng anizeli u podstaw debaty po$wigcone;j
jego technicznemu rozumieniu. Wazniejszy od samej formy komunikacji wydaje sie by¢
kontekst, w ktérym powstaje dyskurs. Foucault uwaza, ze ,,dyskurs, konstruuje, definiu-
je i wytwarza przedmioty wiedzy, ktore staja si¢ w ten sposob zrozumiale, a jednocze-
$nie wyklucza inne sposoby pojmowania jako niezrozumiale””. Dyskurs zatem pozwala
wytwarzaé wiedzg¢, nadawac znaczenie obiektom i praktykom, czy je ksztaltowac.

W ramach krytycznej analizy dyskursu wyodrebniane sg trzy nurty: lingwistyczny,
socjologiczny oraz krytyczny. Ze wzgledu na specyfike badan koncentruje si¢ na dwu

2 Critical Discourse Analysis - CDA.

24 Pojecie dyskursu zwykle dotyczyto wypowiedzi méwionej, niz wypowiedzi pisemnej. Dyskurs oznaczat rozmowe,
dyskusje, przemowienie. Wypowiedzi pisemne przyjmowaly forme tekstu. To rozréznienie, jak zauwaza B. Jabton-
ska (Krytyczna analiza dyskursu: refleksje teoretyczno-metodologiczne, ,,Przeglad Socjologii Jako$ciowej” 2006, nr 1
(t. 2), s. 55-56) wynika z odrebnych tradycji metodologicznych w Europie i USA. Europejskie badania skupione
byly na lingwistyce (strukturalizm, formalizm i funkcjonalizm) i operowaly tekstem. Badania etnometodolo-
giczne i kulturowe prowadzone w USA opieraly si¢ na jezyku mowionym (H. Sachs, E. Schegloff, G. Jefferson).
Odrebno$¢ nurtéw badawczych przyczynila sie do nieporozumien terminologicznych. Wspotczesne badania nad
dyskursem jednakowo uznaja wypowiedz jaki i tekst jako element skltadowy analizy.

B. Jabloniska, Krytyczna analiza..., s. 56.

T. van Dijk (red.), Dyskurs jako struktura i proces, PWN, Warszawa 2001, s. 11.

27 Ch. Barker, Studia kulturowe. Teoria i praktyka, Wyd. U], Krakow 2005, s. 21.
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ostatnich, ktére zwracaja uwage na kontekst pojawiajacego si¢ dyskursu i jego proce-
sualnoé¢. Ukazujg takze badania jako ,,forme zaangazowanej praktyki spotecznej, a na-
wet dzialalnosci politycznej, nastawionej na zmiane rzeczywisto$¢”*. CDA nie odcina
sie od kontekstow politycznych, one bowiem istotnie wplywaja na dzialania jednostek
i spoteczenstw. Kazde dzialanie w szerszej lub wezszej perspektywie moze by¢ odbie-
rane jako polityczne. CDA dostrzega ten fakt i nie uchyla si¢ od opisu tej wrazliwej
przestrzeni. Alicja Sadownik zauwaza, ze kategorie politycznosci czy upolitycznienia
w krytycznej analizie dyskursu majg na celu ,,demaskacje upolitycznienia, czyli wszel-
kiej proby forsowania jednego porzadku spofecznego. (...) CDA demaskuje nie tylko
upolitycznienie jawnie normatywnych tekstéw dotyczacych bytu spotecznego, ale uka-
zuje upolitycznienie takze w przemilczaniu, np. perspektywy politycznej (...) czy tez
przedstawianiu okreslonych idei jako naturalnych badz ogdlnoludzkich®. Krytyczna
analiza dyskursu daje szanse¢ na odnalezienie przejawéw ograniczenia dziatalnosci ludzi
poprzez system, w ktérym funkcjonuja za pomocg jego wytwordw takich jak: wycho-
wanie, socjalizacja, czy edukacja. Czlowiek istniejacy w systemie spotecznym, politycz-
nym czy ekonomicznym staje si¢ nie tylko ich uczestnikiem, ale réwniez i zakladnikiem
podlegajac ciaglemu ubezwlasnowolnieniu, ktérego nie dostrzega®. Dyskurs w tym
kontekscie zaczyna by¢ jednoczesnie postrzegany jako perspektywa makroopisu rze-
czywisto$ci spolecznej, ale jest on réwniez jednostkowym mikroopisem. Tak bowiem
dla catych spotecznosci upolitycznienie bywa silnie ograniczajace, jak i dla jednostek.
Mozna to zaobserwowa¢ analizujgc narracje §wiadkéw historii, réznorakie dokumenty,
teksty kultury i opracowania naukowe, ukazujace mechanizmy funkcjonowania wtadzy
i ich wplyw na ludzi. W obu perspektywach pojawia sie przestrzen ograniczenia, dopa-
sowania, czy urobienia, ktéra ma idealnie przystawac do istnienia w okreslonej przez
wladze rzeczywistosci®. Jak zauwaza Foucault, w kazdym spoleczenstwie wytwarzanie
dyskursu podlega ciaglej kontroli przez procedury, ktérych zadaniem jest walka z przy-
padkowoscig®. W kontekscie uzycia CDA w badaniach po$wigconych kontestacji, dys-
kurs jawi si¢ jako forma komunikacji z wtadzg — wersji makro, kiedy grupy spoleczne
wypowiadaja si¢ przeciw wladzy, oraz w wersji mikro, kiedy prezentowany jest sprzeciw
pojedynczych osob. Bunt jako przejaw komunikacji z wladzg zwykle ukazuje konflikty,
ktérych zrédla tkwig w ograniczeniach, jakie stosuje wladza dla zdobycia (jak najdalej

8 B.Jabloniska, Krytyczna analiza...,s. 57.

2 A. Sadownik, Krytyczne spojrzenie na pedagogiczny dyskurs integracji, [w:] E. Kurantowicz, M. Nowak-
-Dziemianowicz (red.), Narracja - krytyka - zmiana. Praktyki badawcze we wspotczesnej pedagogice, Wyd. DSWE
TWP, Wroctaw 2007, s. 413.

H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; M. Horkheimer M., Spoleczna funkcja...; A. Negri, M. Hardt, Imperium,
‘WAB, Warszawa 2005.

31 M.in. P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, PWN, Warszawa 2006; B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, PIW,
Warszawa 1990; N. Chomsky, Przyzwolenie bez zgody: Dyscyplinowanie ludzkiego umystu, [w:] Zysk ponad ludzi,
Wydawnictwo Dolno$laskie, Wroctaw 2000; M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj $wia-
domosci krytycznej czlowieka, GWP, Gdansk 2006; M. Foucault, Nadzorowa( i kara¢, Aletheia, Warszawa 1998;
Z. Freud, Kultura jako Zrédto cierpieri, Wydawnictwo KR, Warszawa 1992; H. A. Giroux, Reprodukcja, opér i ako-
modacja, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dyskursy” cz. I, Wyd. UMK, Torun 1991; J. Tischner, Homo sovieti-
cus. Migdzy Wawelem a Jasng Gorg, ,Tygodnik Powszechny”, 24 czerwca 1990.

M. Foucault, Porzgdek dyskursu. Wyktad inauguracyjny wygtoszony w Collége de France 2 grudnia 1970 roku, sto-
wo/obraz terytoria, Gdansk 2002, s. 7.
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posunietej) kontroli spolecznej. Krytyczna analiza dyskursu pozwala na rekonstrukcje
i interpretacje dziatan podejmowanych przez kontestatoréw w kontekscie préb odmie-
nienia rzeczywistosci spotecznej oraz samych siebie.

Wspomniana wcze$niej procesualno$¢ i kontekst dyskursu wydajg sie réwniez nie-
zwykle istotne. Stanowigc bowiem jego wlasciwosci, pozwalaja dostrzec wszystko to,
co dotyczy i tworzy dany dyskurs. Swiadomo$é¢ nadawcy, jego wiedza, doswiadczenie,
zdolno$¢ do refleksyjnej oceny zdarzen, w ktorych uczestniczy, i ktore inicjuje, umiejet-
no$¢ przewidywania konsekwencji — wszystkie te elementy maja znaczenie dla rekon-
strukeji dominujacych dyskurséw i dzialajacych jednostek. Rzeczywisto$¢ postrzegana
jako proces ukazuje cztowieka w sytuacji ciaglego dziatania. Komunikacja w tym kon-
tekscie staje si¢ jedna z czynnosci, dzigki ktorej cztowiek wchodzi w interakcje. Ciekawg
analogia wydaje sie teatr. Odwolujac sie zatem do koncepcji Goffmana nie trudno zgo-
dzi¢ sie z autorem, ze zycie ludzi przypomina teatr. Odgrywanie roli, dopasowanie sig
do niej, wybranie odpowiedniej fasady, ktora uwiarygodni aktora, nawigzanie kontaktu
z publicznoécig, zrozumienie idei sztuki, ale réwniez filozofii funkcjonowania teatru
(codziennosci) jako instytucji zaréwno w charakterze formalnym, jak i pozaformal-
nym, wszystko to ma znaczenie dla wiarygodnosci aktora i w jakims sensie dla jego
autentyczno$ci. Cztowiek-aktor zespala si¢ ze swoja rola w sytuacji, w ktérej dostrze-
ga, ze poza sztuka, ktérg odgrywa, poza calym kanonem dzialan scenicznych, ktérych
oczekuje od niego widownia, jest cale spektrum informacji nieznanych widzom, ktore
dopelniaja autentyzmu roli. Goffman zauwaza, ze ,jednostka dziala tak, by w sposéb
umyslny lub mimowolny wyrazic siebie, a inni pozostaja pod jakims jej wrazeniem™.
Jednak to didaskalia, ktére podpowiadaja, jak si¢ zachowad, jak intonowad, jak staé si¢
bohaterem wiarygodnym, umozliwiaja pelne zespolenie czlowieka z rola, ktéra odgry-
wa. Utozsamienie si¢ z bohaterem, stworzenie jego na podobienstwo siebie (by¢ moze
takze odwrotnie) uwiarygodnia postaé. Dyskurs wydaje si¢ by¢ wlasnie takim przed-
stawieniem, specyficzng formg komunikacji, w ktdrej absolutnie kazde dzialanie ma
znaczenie, nawet je$li jest niezauwazalne, lub wydaje si¢ malo wazne, czy uznaje si¢ je
za kompletnie odbiegajace od tematu. Dyskurs jest opowiescig nie tylko czlowieka, ale
réwniez o cztowieku. Forma przekazu, jezyk, stosowane zwroty, sg istotne, ale rowniez
samopoczucie rozméwcy, zdolno$¢ zaufania wywiadujacemu, czy miejsce, w ktérym
toczy si¢ rozmowa — to wszystko ma znaczenie. Dyskurs ukazuje komunikacje jako
caloksztalt rzeczywistych warunkéw, w ktérych zachodzi, z cala jej doniostoscia za-
uwazalng przez narratoréw i badaczy, oraz z caloksztaltem dziatan blahych i na po-
zOr nieistotnych, ktére uzupelniajg de facto obraz wylaniajacy sie z opowiesci. W kry-
tycznej analizie dyskursu uwypuklaja si¢ wszelkie zdarzenia, ktére mogly mie¢ wplyw
na zachowania, uwzgledniany jest kontekst i nadaje si¢ badaczowi mozliwos¢ dziatania
w oparciu o swoje doswiadczenia. Nie pozostawia sie go jako biernego stuchacza, po-
zwala mu si¢ na szczerg rozmowe, ujawnianie podgladéw osobistych, w celu uzyskania
jak najbardziej prawdziwego i wieloplaszczyznowego obrazu, ktéry pozwoli na uzy-
skanie jak najszerszej wiedzy. Badacz moze poszukujac prawdy wchodzi¢ w interakcje,

3 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia...,s. 32.
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ukazywa¢ swoje poglady, zajmowa¢ okreslone stanowisko. Opowies¢, ktdra snuje, jest
jego rekonstrukcjg, uwzgledniajacg rowniez jego doswiadczenia, odczucia, komentarze,
punkt widzenia, a w konicu emocje. W krytycznej analizie dyskursu posta¢ badacza
nie moze by¢ neutralna, jego pozycja wzgledem rzeczywistosci wymaga bowiem, jak
to okresla van Dijk, zajecia stanowiska™.

Krystyna Jabloniska dokonuje teoretyczno-metodologicznego uzasadnienia CDA
odwolujac sie do koncepgji trzech krytycznych badaczy: Habermasa, Foucaulta i Bo-
urdieu, ktorzy ukazuja wage refleksji nad dyskursem, w kontekscie wszelkich praktyk
uspolecznienia i jak zauwaza: ,klamrg spinajacg wybrane przeze mnie orientacje teo-
retyczne jest proponowana przez wszystkich trzech autoréw krytyczna perspektywa
analizowania zjawisk komunikacyjnych™, ktéra miata doprowadzi¢ do - jak to zauwa-
zyt Foucault — uchwycenia wiedzy ,,u jej granic, w jej najdalszych rozgalezieniach, tam,
gdzie staje si¢ wloskowata™**. Jego zdaniem metoda ta opiera si¢ na tym, aby ,,pokazac,
dlaczego dana wypowiedz nie moze by¢ inna niz jest, w czym inne wypowiedzi wyklu-
cza, w jaki sposéb zajmuje poérdd nich - i w stosunku do nich - pozycje, ktérej zadna
inna zaja¢ by nie mogta. Pytanie, jakie stawia taka analiza, daloby si¢ sformulowa¢ na-
stepujaco: czym jest owo szczegolne istnienie objawiajace sie w tym, co jest wypowia-
dane - i nigdzie indziej?”¥”

Jabloniska trafnie zestawia autoréw, ktérzy dostrzegaja rézne zrodla i przejawy
ograniczen spolecznych, np.: w hegemonii poszczegélnych grup; w przejawach prze-
mocy symbolicznej na rzecz wytworzenia jednostki idealnie podporzadkowanej wia-
dzy; w ograniczeniach wynikajacych z posiadanego kapitalu symbolicznego, spotecz-
nego, czy kulturowego®; w panoptycznej wizji rzeczywisto$ci®, czy systemu, w ktérym
wladza pozornie jest w rekach ludzi, a de facto sprawowana jest przez technokratyczne
elity, ktére w kazdej z istniejacych ideologii modeluja, wykorzystuja i zniewalaja ludzi®.
W tym kontekscie mozna odczytaé réwniez spostrzezenia Teuna van Dijka, ktéry pod-
kreéla, ze jednym z najwazniejszych zatozen CDA jest,,zrozumienie wladzy i dominacji.
Jego zadaniem wiadza oparta jest na uprzywilejowanym dostepie do spotecznych za-
sobow, powszechnie uwazanych jako warto$ciowe, takich jak: bogactwo, dochéd, po-
zycja, status, przynalezno$¢ grupowa, wyksztalcenie oraz wiedza. Natomiast dominacja
definiowana jako postugiwanie si¢ spofeczng wiladzqg przez elity, instytucje badz grupy,
przyczyniajaca sie¢ do powstawania spotecznych nieréwnosci (w tym — w wymiarze po-
litycznym, kulturowym, klasowym, etnicznym, rasowym oraz piciowym). Zadaniem
CDA jest wiec ukazywanie roli dyskursu w (re)produkowaniu dominacji™*'. Zgodnie
z tezami van Dijka oraz innych badaczy krytycznych, mozna dostrzec, ze kontrola spo-
teczenistwa opiera si¢ na zawlaszczaniu umystow i jest sprawowana ,,za pomocg takich
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37" M. Foucault, Archeologia wiedzy, PIW, Warszawa 1977, s. 52.
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technik jak perswazja, manipulacja, dysymulacja, po to, by zmieni¢ umysty innych
na rzecz wizji $wiata prezentowanej przez dang grupe, zgodnie z jej interesem. (...)
Funkcjg dominujacego dyskursu jest tworzenie konsensu, akceptacji i legitymizacji do-
minacji”*. Krytyczna analiza dyskursu odwoluje si¢ do spostrzezen Bourdieu: ,,Istota
poczucia ograniczen jest to, ze implikuje ono zapomnienie granic. Jednym z wazniej-
szych skutkéw odpowiedzialnosci miedzy rzeczywistymi podzialami a praktycznymi
zasadami podzialu, miedzy spolecznymi strukturami a strukturami mentalnymi jest
bez watpienia to doswiadczenie doksy, czyli zgody na relacje porzadku, ktére — poniewaz
w sposéb konieczny leza u podstaw $wiata rzeczywistego i $wiata myslanego — akcepto-
wane sg jako zrozumiate same przez si¢. Pierwotne postrzeganie $wiata spolecznego nie
stanowi prostego mechanicznego odzwierciedlenia, lecz jest zawsze aktem poznania
postugujacego sie zasadami konstrukeji zewnetrznych wobec konstruowanego przed-
miotu, uchwyconego w bezposredniosci, lecz akt ten — poniewaz nie panuje nad tymi
zasadami ani nad ich stosunkiem do porzadku rzeczywistego, ktdry odtwarzajg — jest
aktem blegdnego rozpoznania, implikujacym najbardziej absurdalng forme uznania po-
rzadku spolecznego. Zdominowani, ktérzy dla oceny wartosci swoich pozycji i swoich
wlasciwosci stosujg system schematow percepcji i oceny, bedacy tylko ucielesnieniem
uniwersalnych praw, wedlug ktérych konstytuuje sie obiektywnie ich warto$¢, zmierza-
ja przede wszystkim do przyznania sobie tego, co rozklad im przyznaje, odrzucajac to,
co im zostalo odmoéwione (,,to nie dla nas”), zadowalajac si¢ tym co im przydzielone
[...— staja sie takimi — P. R.] jakimi by¢ musza — skromnymi, pokornymi i szarymi™®.
Krytyczna analiza dyskursu, rozumiana jako zaangazowana praktyka spoteczna, czy
dzialalno$¢ polityczna, nastawiona jest na zmiang opresyjnej rzeczywistosci*’. Stuza
temu dziatania emancypacyjne polegajace na wlaczaniu w spoteczne uczestnictwo grup
wykluczanych i marginalizowanych. To uwfasnowolnianie*> nastepuje poprzez uzywa-
nie my$lenia i dziatania w zakresie wplywania na wlasng rzeczywistos¢, a nie jedynie jej
odgrywania. W tej perspektywie wszelkie dziatania kontestacyjne stajg si¢ proba ukaza-
nia wladzy (bez wzgledu na jej charakter polityczny, spoleczny etc.), ze ludzie dotad jej
poddani, grupy spoleczne i jednostki, wypowiadaja postuszenstwo i zaczynajg dziata¢
dla siebie, nawet jesli oznacza to zniszczenie dotychczasowego porzadku. Wtadza nie
pozostaje bierna. Odpowiedzig na dzialania kontestacyjne byla i jest (prawdopodobnie
réwniez bedzie) przemoc fizyczna i usankcjonowane prawnie represje. Sfowa te pisane
w czterdziesci lat po kontestacyjnych przesileniach (buntach/rewoltach/rewolucjach)
w wielu panstwach $wiata, uzmystawiajg, ze wladza nigdy nie odpuszcza(ta) sobie prob
zagarniania umystow ludzi, ktérzy przeciw niej dzialajg. Szczegélnie symboliczne wy-
daja si¢ biografie przywodcow czy inspiratoréw studenckich buntéw, ktorzy w czter-
dziesci lat pdzniej staja sie istotnymi graczami polityki gléwnego nurtu, marginalizujac
protesty, ktore wywolywali, albo ttumaczac je mlodzienczg fantazja, tudziez wchodzac

Tamze, s. 61.

P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqgdzenia, Scholar, Warszawa 2005, s. 578-579; podkreslenia P. R.
A. Grzymata-Kazatowska, Socjologicznie zorientowana analiza dyskursu na tle wspélczesnych badan nad dyskur-
sem,,,Kultura i Spoteczenstwo” 2004, nr 1, s. 25.
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w kombatanckie tony*. Silnie brzmigce stowa Adama Michnika: ,,Serce wcigz mam
po lewej stronie. Ale portfel po prawej...”*” — dobitnie ilustrujg zmiane sposobu mysle-
nia buntownika.

Przyjecie CDA, jako metody analizy zgromadzonego materiatlu badawczego, po-
zwala na dotarcie do przyczyn buntu, opis jego przebiegu i analize skutkéw. Daje row-
niez szans¢ na poznanie motywacji jednostek do podejmowania kontestacji oraz ich
osobistych ocen podjetych dzialan. Pojawia si¢ pytanie dotyczace politycznosci w kry-
tycznej analizie dyskursu i jej znaczenia. Wydaje si¢ jednak, ze politycznos¢ w zaden
sposob nie ogranicza refleksji, natomiast daje szanse rozszerzenia perspektywy po-
znania politycznych ograniczen funkcjonujacych w rzeczywistosci, ktora jest zawsze
przestrzenig polityczng. Za Alicjg Sadownik przyjmuje, ze CDA ,,wyrasta z przekonania
o politycznosci, natomiast za cel stawia sobie m.in. demaskacj¢ upolitycznienia, czyli
wszelkiej proby forsowania jednego porzadku spotecznego. Z tym, ze CDA demaskuje
nie tylko upolitycznienie jawnie normatywnych tekstéw dotyczacych bytu spotecznego,
ale ukazuje upolitycznienie takze w przemilczeniu, np. perspektywy politycznej (ktorej
uwzglednienie odbiera opisywanemu $wiatu spolecznemu status koniecznosci), czy tez
przedstawianiu okreslonych idei jako naturalnych badz ogélnoludzkich™®.

Przy krytycznej analizie dyskursu wykorzystalem techniki: analizy tekstu i analizy
tekstow kultury, ktére umozliwity mi zbadanie materialéw zgromadzonych zaréwno
w formie tekstow naukowych, jak réwniez nagran muzycznych, tekstow piosenek, fil-
mow traktujacych o kontestacji, tekstow literackich nawigzujacych do buntu, doku-
mentow politycznych, manifestéw, czy tez wywiadéw udzielanych przez kontestatoréw
dziennikarzom. Analiza treéci tekstow jest, jak zauwaza Earl Babbie: ,,szczegdlnie do-
brze dostosowana do badania przekazoéw i udzielania odpowiedzi na klasyczne pytanie
w badaniach przekazéw: ‘kto méwi, co, do kogo, dlaczego i z jakim skutkiem?’(...) Ana-
liza tresci jako sposob obserwacji wymaga przemys$lanego postugiwania si¢ tym co jest
komunikowane™. Sprzyja temu brak ograniczen proceduralnych przy gromadzeniu
materialoéw, w ramach strategii jako$ciowej™, ktéry pozwolil na zebranie i skorzysta-
nie z wielu tekstow kultury, z ktérych korzystanie w warunkach badan osadzonych
w strategii iloSciowej nie byto by mozliwe. Analiza tekstu pozwala na, jak to zauwaza
Tomasz Szkudlarek, odczytywanie i interpretowanie ,,z wielu pozycji dyskursywnych
i zarazem z wielu pozycji podmiotowych réwnoczes$nie”'. Metoda krytycznej anali-
zy dyskurséw, w oparciu o technike analizy tekstéw, pozwolita na rekonstrukcje po-

4 Mysle tu o calym szeregu wypowiedzi D. Cohn-Bendita, czy A. Michnika. Podsumowaniem tych wypowiedzi

wydaje si¢ by¢ relacja z konferencji poswieconej rocznicy Marca ’68: W. Zatuska, D. Uhli, Jak pokolenie ‘68 zmie-

nito swiat, GW, 10/03/2008. Na pytanie co zostalo z lat 602 Cohn-Bendita odpowiedzial: ,,Nic. To si¢ skonczylo.

Ale zmienili$my $wiat. W 1965 r. kobieta ci¢zarna, ktora chciata wzig¢ kredyt w banku, musiata mie¢ zgode meza.

Prezydentem Francji jest dzi$ czlowiek, ktory rozwiodl si¢ dwa razy. De Gaulle i jego zona pewnie wariujg”

Gustaw-Konrad z Waryriskim w tle. Wywiad Jacka Zakowskiego z Adamem Michnikiem w 40. rocznice marca 68,
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je¢ kontestacji, kontrkultury i ich kontekstow, oraz komentarz, ktéry prowadzony byt
z punktu widzenia i wiedzy mnie-badacza, cztowieka wiedzacego, jak potoczyty sie losy
buntownikéw oraz jak rozwingly sie ruchy kontrkulturowe. CDA umozliwila rekon-
strukcje wymienionych poje¢ na bazie istniejacej literatury naukowej oraz w oparciu
o zebrane nienaukowe materiaty (teksty kultury, Zrédtowe, wywiady etc.). Efektem tej
analizy sg rozbudowane dywagacje dotyczace istotnych poje¢ zwigzanych z buntem za-
warte w rozdziatach 2 i 3 niniejszej rozprawy, oraz rozdziat 4, po$wigcony edukacji,
w ktorym dokonane jest krytyczne odczytanie edukacji, jako przestrzeni silnie ogra-
niczajacej ludzi, wymuszajacej przystosowanie, ale tym samym réwniez i opdr. Analiza
tekstow i analiza tekstow kultury uwzgledniata watki gtéwne pojawiajace si¢ w dziata-
niach kontestacyjnych (grup i jednostek), jak i dodatkowe, ktére przewaznie opisywa-
ly kontekst, wspierajac watki gléwne. Dokonana analiza porzadkowala pojawiajace si¢
watki tak, aby przedstawione rekonstrukcje w sposob systematyczny i wiarygodny opi-
sywaly konteksty buntu w jego indywidualnym i spolecznym wymiarze tworzac tym
samym spdjng pod wzgledem logicznym prace®®. Tym samym uzupelnia ona, a nawet
wspiera narracje moich rozméwczyn i rozméwcéw. Zabieg ten byl szczegélnie istotny
przy szkicowaniu kontekstéw historyczno-polityczno-kulturowych, w ktérych osadzo-
ne byly dziatania kontestacyjne narratoréw.

Stosujac CDA dazytem do poznania wielowymiarowej rzeczywistosci ze szczegol-
nym uwzglednieniem zjawiska buntu w jego spotecznym i indywidualnym wymiarze.

Oprocz krytycznej analizy dyskursu skorzystalem réwniez z metody biograficznej
uznajac, iz badania biografii pozwolg ukaza¢ bunt z odmiennej perspektywy. Doswiad-
czenia, wiedza i refleksje osob, z ktérymi rozmawiatem, dajg mozliwo$¢ wyjscia poza
socjologiczne, politologiczne, czy pedagogiczne opracowania ujmujace bunt w katego-
riach opisujacych w zasadzie wszystko poza emocjami i doswiadczeniami nieznanych
nikomu kontestatorow. Jak zauwazajg Teresa Bauman i Tadeusz Pilch, badania biogra-
ficzne ,,zwigzane sa ze szczegélnymi jednostkami, ktérych historia zycia jest na tyle
znaczaca, ze mozemy dzigki niej dowiedzie¢ si¢ czego$ waznego o czltowieku i §wiecie,
w ktérym zyje i zyl”>. Narracje buntownikéw ukazuja réwniez zwyklych ludzi w trak-
cie podejmowania waznych dla siebie decyzji. Nie przypominaja oni w zaden sposdb
buntownikéw, z koszulek czy okladek czasopism, ale nie sposéb nie odnies$¢ wrazenia,
ze s3 tym samym o wiele bardziej wiarygodni w swojej kontestacji, dokonuja jej bo-
wiem dla siebie. Jesli potrafig co$ ugra¢ w nieréwnej walce z systemem, czujg niewypo-
wiedziang satysfakcje, jesli przegrywaja, bliska staje sie im gorycz kleski. Dzigki meto-
dzie biograficznej mozna pozna¢ (mig¢dzy innymi): osobiste motywacje kontestatorow
nakazujace im dziatanie przeciw rzeczywistosci, ktorg rozpoznaja jako ograniczajaca
ich; trudnosci zyciowe wywolane przyjeciem postawy buntowniczej (utrata pracy,
prze$ladowania polityczne, nadawane przez otoczenie stygmaty/metki, problemy edu-
kacyjne etc.); refleksje dotyczace postrzegania siebie jako osoby buntujacej sie. Char-
lotte Biihler zauwaza, ze bieg zycia ,,nalezy rozpatrywac z perspektywy jego rezultatu,
w zwigzku z wytworzonymi dzietami (dokonanymi czynami). Ta perspektywa ogladu

2 Za: Czyzewska, Rokuszewska-Pawelek, [w:] T. Pilch, T. Bauman, Zasady bada...,s. 351-352.
33 T Pilch, T. Bauman, Zasady badat..., s. 302.
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drog zyciowych prowadzi do wyrdznienia powtarzalnych w ludzkich biografiach form
aktywnosci zyciowej™, w tym wypadku postawy buntowniczej skierowanej na odmia-
ne rzeczywisto$ci uznanej za opresyjna.

Metoda biograficzna ukazuje rzeczywistos¢ spoleczng czy polityczng z perspekty-
wy ich indywidualnych historii. , Te historie nie istniejg jednak jako co$ obiektywnego -
cztowiek przezywajac, doswiadczajac, interpretuje dziejace sie zdarzenia jako okreslone
historie. Umozliwia mu to jego wlasne rozumienie toczacych sie wokol niego zdarzen,
w tym réwniez tych, ktdre zwiazane s3 z jego wlasnym dziataniem. Rozumienie to jest
czesto rownoznaczne z do$wiadczaniem tych oséb. Doswiadczanie bowiem jakiejs sy-
tuacji to nic innego, jak rozumienie jej w sposob osobisty i bezpoéredni, najczesciej
z udzialem emocji i pelnego aparatu sensorycznego™. Uzyskiwany w metodzie biogra-
ficznej obraz $wiata ma zawsze kontekstualny charakter, a narracje nigdy nie sg indy-
widualnym produktem. Zawsze bowiem istnieja nierozlacznie z innymi kontekstami
spotecznymi, kulturowymi, ideologicznymi itd.>

Metoda biograficzna pozwala na interpretacj¢ rzeczywistosci bazujacg na doswiad-
czeniach narratoréw. Opowiesci 0sob sg zapisem ich spostrzezen, sg ,,przepracowane’,
zinterpretowane, ocenione. Rzeczywisto§¢ w narracjach jest silnie przefiltrowana za-
réwno w perspektywie mikro, kiedy to opowies¢ o $wiecie jest czyniona z perspekty-
wy jednostki, ale réwniez i w perspektywie makro, kiedy to otaczajaca rzeczywisto$é
i zmiany w niej zachodzace uznawane sa za kluczowe dla dziatania jednostki. Najcze-
$ciej jednak mozna zauwazy¢ wypadkows, kiedy narratorzy przypisuja sobie czesciowa
zdolno$¢ sprawczg, posiadajg jednak $wiadomosé, ze wiele zalezalo réwniez od rze-
czywisto$ci, w ktdrej przyszlo im zy¢ i zdarzen, na ktére nie mieli wplywu, natomiast
skorzystali z sytuacji, jaka one wywolaly. Jak zauwaza Anna Giza-Poleszczuk, metoda
biograficzna ukazuje pewnego rodzaju zawieszenie pomiedzy ,,obiektywnymi” faktami,
aich,subiektywnym” znaczeniem, ktdre wytwarza autor. Metoda biograficzna ,,stanowi
wytwor interpretujacej, rozumiejacej, wyrazonej i utrwalonej w symbolach dziatalnosci
indywidualnego podmiotu”™. Przedmiotem analizy przeprowadzonej dzigki metodzie
biograficznej sg osobiste odczucia, interpretacje sytuacji spolecznych, w ktérych zna-
lazty si¢ badane osoby. Ich refleksje, odnajdywane sensy dziatan, tworzg obraz wielu
rzeczywisto$ci, w ktorych ja-badacz staram sie odnalez¢ nie tylko watki opresyjne,
zniewalajace moich rozméwcow i rozmoéwcezynie, ale takze sposoby przetamywania tej
sytuacji, jak réwniez role buntu w ich zyciu.

Metoda biograficzna ukazuje proces wytwarzania ciggloéci ,,naszego ‘bycia sobg.
Konstrukeje biograficzne bazujg na wiedzy, ktérg jednostka posiada o sobie i sama
z siebie™®, s one zatem odzwierciedlaniem jej pogladéw, odczu¢ i emocji. Ich subiekty-
wizm pozwala na reinterpretacje rzeczywistosci z punktu widzenia postaci. Daje szanse

3% Ch. Bithler, Bieg zycia ludzkiego, PWN, Warszawa 1998, s. 18-19, cytat ze wstepu Teresy Rzepy.

%5 Trzebinski, za: M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne..., s. 63.

5 A. Rokuszewska-Pawetek, Chaos i przymus. Trajektorie wojenne Polakéw - analiza biograficzna, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2002.
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1990, s. 96.

8 1. Szlachcicowa (red.), Biografia a tozsamos¢, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 2003, s. 13.
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spojrzenia na zjawiska spoleczne, czy polityczne z perspektywy ludzi, ktérzy doswiad-
czajg skutkow ,wielkiej polityki” w swoim zyciu. Ta perspektywa wydaje si¢ bezcenna,
pozwala bowiem na uzyskanie wiedzy, jak ludzie do$wiadczajg zdarzen spotecznych
dokonujac ich oceny z wlasnej perspektywy, oceniajac co im przyniosty, a dopiero po-
tem, co to oznacza dla ogétu. Ta odwrdcona perspektywa ogladania §wiata oczyma jed-
nostki jest charakterystyczna dla badan jako$ciowych. Podstawg wyjasnienia ludzkiego
$wiata, jak zauwaza Mieczystaw Malewski, ,jest zrozumienie celéw i dazen ludzi uwi-
kfanych w interpersonalne zwiazki i zaleznosci, wydobycie na §wiatlo dzienne ich prze-
konan, sentymentéw i lekéw wraz z calym towarzyszacym im kontekstem spoteczno-
-kulturowym, ukazanie proceséw negocjowania senséw i przekazywania znaczen,
bedacych podstawa konstruowania interakcji™. Intersubiektywna rzeczywisto$¢ wy-
maga spojrzenia z wielu perspektyw, metoda biograficzna pozwala na uchwycenie in-
dywidualnych perspektyw i ich konfrontacj¢ z innymi materiatami badawczymi, w celu
uzyskania jak najpelniejszej wiedzy o rzeczywistosci.

Gléwna technika, ktérej uzylem w metodzie biograficznej, byl wywiad narracyjny,
ktéry stuzy zgromadzeniu ,,opowiesci o zyciu nie bedacej suma odpowiedzi na stawia-
ne pytania, lecz spontaniczng narracja, ktora nie jest zakldcona interwencja badacza.
Celem wywiadu narracyjnego jest zatem uzyskanie od jednostki (...) relacji o zyciu lub
wybranych jego fazach™. Wywiad narracyjny daje mozliwo$¢ otrzymania obrazu rze-
czywistosci, ktdry jest utrwalony w pamieci osoby badanej, z jej wlasnymi komentarza-
mi do zdarzen, ktérych byta §wiadkiem, badz uczestnikiem. Narracja w tym kontekscie,
jak zauwaza Miroslawa Nowak-Dziemianowicz, ,poszerza zakres rozumienia pojecia
tozsamo$ci. Pozwala na przejscie od traktowania tej kategorii jako stalej konstytucji
jednostki, jej obiektywnej pozycji spolecznej czy struktury, ktéra wyznacza sposob,
w jaki jednostka dziala i reaguje na §wiat, do ujmowania jej jako sensownej, $wiadome;j
wypowiedzi jednostki na wlasny temat. Wowczas tozsamo$¢ ma postaé autobiografii™®'.
Wywiad narracyjny w ujeciu Fritza Schiitzego pozwala na: podejscie do rzeczywisto-
$ci spolecznej jako wyniku proceséw interpretacyjnych; umieszczenie w centralnym
punkcie wywiadu osobistych (subiektywnych) przezy¢, spostrzezen, dzialan narratora;
traktowanie narratora jako osoby najbardziej kompetentnej (eksperta) w zakresie swo-
jego zycia; traktowanie ustyszanych historii jako sposobu rozumienia siebie w $wiecie
i $wiata; jak najmniejszg ingerencje¢ badacza w tre§¢ wypowiedzi, jej forme oraz prze-
bieg wywiadu; dopuszczeniu do glosu przede wszystkim uczestnikéw badan®. Ponadto
w wywiadzie narracyjnym badacz sprowadza swoja aktywnos¢ do minimum, oddajac
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narratorowi mozliwos¢ opowiesci doktadnie wedlug wlasnego uznania, z mozliwoscia
odwolywania si¢ do faktéw z zycia, ktdre uwaza za istotne, z uzywaniem form jezyko-
wych, ktére sam wybiera, z dynamika wywiadu, jaka ustali sama osoba opowiadajaca.
Ta pozbawiona rygoréw formalnych interakcja daje swobode narratorowi, czyniac go
gléwnym bohaterem i §wiadomie ograniczajac role badacza do niezb¢dnego minimum.
Narrator konstruujac swoja wypowiedz kreuje jednocze$nie obraz siebie i rzeczywisto-
$ci, w ktorej funkcjonuje/owal, ktorg sam interpretuje. Marianne Horsdal zauwaza, ze:
»Narracja jest czynnoscig polegajaca na tworzeniu sensu; jest rdowniez podstawowym
$rodkiem utrwalania do§wiadczen w pamieci”®. Opowies¢, ktdrg snuje narrator, nie jest
pelna, czesto pozbawiona jest chronologii, pojawiajg sie w niej watki mniej lub bardziej
istotne, narrator sam dokonuje selekcji prezentujac swojg wizje rzeczywistosci. Irena
Szlachcicowa stwierdza, ze narracja biograficzna ,jest selektywna, oddziela zdarzenia
subiektywnie istotne od nieistotnych”. Uzyskany obraz rzeczywistosci jest zawsze su-
biektywng wizja narratora, czgsto prezentujacg niemal alternatywne wizje rzeczywi-
stosci w stosunku do tych, ktére znane sg z innych opracowan. Steinar Kvale zauwaza,
ze jakosciowy wywiad badawczy ,jest miejscem, gdzie dokonuje sie konstrukcja wie-
dzy”®, ktdra tworzona jest w pieciu aspektach. W pierwszym - wiedza jako konwer-
sacja, opiera si¢ na dialogu miedzy partnerami dotyczgcym podmiotu ich wspélnego
zainteresowania. W drugim - wiedza jako narracja, ukazuje historie zycia z perspek-
tywy narratora oraz grup, w ktorych funkcjonowal. Trzeci prezentuje wiedzg jako je-
zyk, co pozwala analizowa¢ konteksty lingwistyczne, ktére umozliwiajg rekonstrukecje
rzeczywistos$ci, oczywiscie w mocno zindywidualizowanej, subiektywnej perspektywie.
Czwarty odwoluje si¢ do wiedzy jako kontekstu, ukazujac jak istotny dla sensu wywiadu
jest jego kontekst. , Wiedzy uzyskanej w jednym kontekscie nie mozna automatycznie
przekaza¢ do innego kontekstu, zreszta taka wiedza nie jest wspétmierna z wiedza uzy-
skang w innych kontekstach™®. Pigty aspekt ukazuje wiedze jako interrelacje, wywiad
jest dostownie wymiang pogladéw, perspektyw miedzy rozméwcami®’. Wszystkie wy-
mienione konteksty ukazujg szeroka perspektywe uzyskiwania wiedzy, dzieki zastoso-
waniu wywiadu jako$ciowego.

Poznajac koncepcje dotyczace transkrypciji, analizy i opracowania wnioskéw kon-
cowych coraz bardziej sklanialem si¢ ku syntezie poznanych sposobéw analizy zgro-
madzonego materialu badawczego. Refleksja dotyczaca propozycji réznych autorow
(Silverman, Babbie, Miles, Hubberman, Nowak, Pilch, Bauman i inni), sktaniata do sko-
rzystania ze wskazowek poszczegélnych autoréw, mimo iz podchodzili do wielu spraw
w sposob absolutnie rézny. Z pomocg metodologiczna przyszedl mi wyklad Bettiny
Dausien pt. ,Teoria ugruntowana i biograficzne metody badan. Rekonstrukcyjne i in-
terpretatywne strategie analizowania wywiadow”*, w ktoérym prelegentka przekony-

3 M. Horsdal, Ciato, umyst i opowiesci - o ontologicznych i epistemologicznych perspektywach narracji na temat do-
Swiadczen osobistych, ,, Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2004, nr 2,s.9.

1. Szlachcicowa (red.), Biografia a tozsamosé, s. 14.

S. Kvale, InterViews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego, Trans Humana, Biatystok 2004, s. 52.
Tamze, s. 54.

7 Tamze,s. 52-55.

% Wyklad odbyt sie 14 marca 2005 r., w DSWE TWP we Wroclawiu w ramach seminarium prof. B. D. Gotebniak.
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wala, ze ,,najlepsza szkolg jest porzucenie jakiejkolwiek szkoty i wypracowanie swojej
wlasnej metody”. Wspierajac sie zatem literaturg metodologiczng postanowitem proces
rekonstrukcji narracji maksymalnie uproéci¢ tak, aby pozwolit on na jak najbardziej
przejrzysta i pelng analize zgromadzonych narracji. Analiza przebiegala zatem w dwdch
wymiarach. Pierwszy polegal na rekonstrukeji buntu w narracjach konkretnych oséb,
a takze poszukiwaniu jego genezy, wplywu otoczenia, wlasnych motywacji, form bun-
tu i refleksji dotyczacych wilasnych dzialan i tego, jak wpisywaly sie w rzeczywisto$¢.
Drugi wymiar za$ polegat na wydobyciu wspolnych watkéw kontestacji pojawiajacych
sie w narracjach opierajac sie na teorii spektaklu i kontekstach edukacyjnych dziatan
kontestacyjnych.

Dobdr narratoréw wyznaczaly przyjete nastepujace zatozenia: chcialem przepro-
wadzi¢ wywiady z osobami, ktérych ,buntownicza aktywno$¢” przypadala na rézne
istotne momenty w najnowszej historii Polski (stan wojenny, transformacja ustrojo-
wa, rzeczywisto$¢ panstwa demokratycznego). Dwoje narratoréw to dzialacze opozycji
demokratycznej z lat osiemdziesigtych. Mezczyzna (74 1.) byt dzialaczem kolejarskiej
Solidarno$ci. Wspotorganizowat zwigzek na Dolnym Slasku, byt internowany, nekany
przez stuzby specjalne PRL. Stal sie¢ wspoltworca i redaktorem kolejarskiego czasopi-
sma Semafor. Kobieta (72 1.) byta dzialaczka Solidarnosci i Solidarnosci Walczacej (dzi-
siaj bardziej utozsamia si¢ z SW), jest lekarka. W latach osiemdziesigtych sfingowano
jej proces (w 1986 r.), zakazano wykonywania zawodu. Zrehabilitowano jg po 1989 r.
W dzialalnosci opozycyjnej zajmowala si¢ kolportazem prasy i wydawnictw podziem-
nych, organizowatla spotkania, udostepniata swoje mieszkanie. Samotnie wychowywata
syna. Trzech kolejnych narratoréw to dzialacze réznych ruchéw, w ich wypadku wspdl-
na osia byta transformacja i lata nastepujace bezposrednio po niej. Anarchista, plastyk,
nauczyciel (37 1.) byt czlonkiem grupy wzorujacej sie na Pomaranczowej Alternatywie,
ztozonej ze studentéw ASP. Poczatkowo prowadzili dziatania happenerskie, ,,bawigc™
sie zmianami, ktére przyniosta transformacja. Nastepnie koncentrowali si¢ na zwalcza-
niu najwigkszego zagrozenia, jakie dostrzegali — odrodzenia si¢ ruchu neofaszystowskie-
go. Narrator jest dzialaczem organizacji antyfaszystowskich, plastykiem, wspottworca
widowisk multimedialnych po$wigconych zagadnieniom zwigzanym z cywilizacjg.
Buntowal si¢ przeciwko wladzy i systemowi, oraz ograniczeniom z nich ptynagcym. Ko-
lejny narrator, rockman, happener (37 L) jest czlowiekiem dwoch kultur. Wychowany
w Polsce, wyjechat do Sudanu (kraju swojego ojca), w wyniku politycznych zawirowan
wrdcil do Polski w 1989 r. Obraz kraju, ktéry posiadal wychowany na sienkiewiczow-
sko — mickiewiczowskich tekstach, w zaden sposob nie pokrywat si¢ z rzeczywisto$cia
transformacji, w ktérej dominowala ogélna anomia. Buntowat sie przeciwko polityce,
systemowi, establishmentowi. Uwaza, ze tworzac wlasny przekaz jest w stanie wytlu-
maczy¢ ludziom, jak moga funkcjonowa¢. Ostatnim z narratoréw w latach dziewiec-
dziesigtych jest alterglobalista, socjolog (32 1.). Do$wiadczal transformacji jako nastola-
tek, potrafi zrekonstruowac zmiane na przykladzie swojej rodziny. Kontestuje wszelkie
przestrzenie swojego zycia poszukujac swojego miejsca. Eksperymentuje z religia, po-

% Grupa, w ktérej dziatat méj rozméwea, kpita z transformacji, w surrealistyczny sposob podwazata wszelkie wielkie
ustalenia polityczne. Stworzyli fikcyjne panstwo, fikcyjng partie, nieprawdziwego dyktatora etc.
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lityka, poszukuje swojej drogi jako dzialacz spoleczny, przeciwnik globalizacji w wyda-
niu neoliberalnym. Najmlodsi narratorzy funkcjonujg w przestrzeni demokratycznego
panstwa. Studentka, feministka (22 1.), sprzeciwia si¢ roli kobiety stworzonej w polskim
spoleczenstwie, dostrzega ograniczenia i dziata na rzecz ich przekroczenia. Jest prze-
ciwna konserwatywnej wladzy (2007 r.), dostrzega w programie koalicji rzadzacej wiele
aspektow $wiadomie ograniczajacych prawa kobiet. Ostatni z narratoréw, uczen, dzia-
tacz Inicjatywy Uczniowskiej (17 1.), jest anarchistg. Dostrzega w spoleczenstwie i pan-
stwie przejawy silnego zniewolenia. Postrzega szkole jako miejsce opresji, dominacji
i zniewalania. Reaktywowal IU we Wroctawiu, protestuje przeciwko ultrakonserwatyw-
nemu ministrowi edukacji, dziala w anarchistycznych organizacjach.

Wybér postaci dokonany na ,,0si czasu i zdarzen” byl przypadkowy. Narratorzy
i narratorki, do ktorych trafitem, zostali/ly dobrani/e dzigki poleceniu 0séb, do ktérych
zwrocilem sie o pomoc poszukujac potencjalnych narratoréw. Réwnie przypadkowy
byt status postaci. Kluczem doboru narratoréw nie bylo ich wyksztalcenie, pozycja spo-
teczna, okreslony wiek (chociaz sifg rzeczy wiek narratoréw z poszczegdlnych grup jest
zblizony), czy wykonywany zawdd. Podjete przeze mnie kroki wpisuja sie w spostrze-
zenia H.-H. Kriigera: ,badania jako$ciowe nie kierujg si¢ przy doborze przypadkow
lub grup z géry zalozonym okresleniem cech (warstwa spoleczna, region itp.). Relacje
ilosciowe nie mogg by¢ celem badania jakosciowego, opierajacego sie z reguly na nie-
wielkiej ilo$ci przypadkow. (...) Decyzje co do doboru i sktadu materiatu empiryczne-
go (przypadki, grupy oséb badanych, instytucje) podejmowane sg dopiero w procesie
zbierania i oceny danych (...)”"°.

Dla zachowania anonimowosci nie uzywam w ponizszej pracy imion, nazwisk bo-
hateréw. Dane personalne oséb, ktére przytaczaja narratorzy, opatrzone sg inicjatami,
poza przypadkami powolywania si¢ na osoby publiczne, np. na Jacka Kuronia.

W wywiadzie narracyjnym, jak podkres§la Heinz-Hermann Kriiger: ,badany ma
mie¢ mozliwo$¢ opowiedzenia calej historii swojego zycia lub jakiego$ okreslonego
czasowego i treSciowego wycinka swojej biografii’, dlatego pierwsze, otwierajace wy-
wiad pytanie winno by¢ skonstruowane w taki sposob, aby ,,sktoni¢ badanego do opo-
wiadania bez dalszej interwencji przeprowadzajagcego wywiad™”'. Majac na uwadze
te wskazowki rozpoczynalem wywiady w nastepujacy sposob: Prosze o opowiedzenie
o tym, jak Pan/Pani/Ty zapamietal/a/es lata osiemdziesigte/dziewieldziesigte/pierwsze
lata XXI wieku™. Jak mogtby Pan / mogtaby Pani / méglbys je opisac? Pytanie, ktore
stawialem, mialo na celu otwarcie jak najszerszego pola do opowiesci o rzeczywisto-
$ci, o rolach, jakie przyjmowali narratorzy oraz o ich buncie. Wcze$niej umawiajac si¢
na wywiad, wspominalem, ze moje badania dotycza réznych obszaréw buntu, nie wska-
zujac o co dokladnie bede pytal, nie naprowadzajac na temat przyszlej rozmowy. Osoby
same tworzyly kontekst, ktory zawieral si¢ w triadzie: czas/rzeczywisto$¢ - ,,ja” — bunt.
Moje rozmoéwcezynie i rozméwcey w kilku pierwszych zdaniach zarysowywaty/li kon-

7 H.H. Kriiger, Wprowadzenie w teorie..., s. 162.

7' Tamze,s. 163.

72 Dziatacz i dziataczka Solidarnosci i Solidarnoéci Walczacej byli proszeni o opowiesé o latach osiemdziesiatych, anar-
chista, rockman i alterglobalista o latach dziewiec¢dziesiatych, a studentka i uczen o pierwszych latach XXI wieku.
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tekst rzeczywisto$ci, w jakiej funkcjonowaty/li w okreslonym czasie, a nastepnie prze-
chodzity/li do kolejnych watkéw, ptynnie konstruujac swoje wypowiedzi woké? siebie
(jedna osoba wokot grupy, z ktéra byla bardzo zwigzana i naprzemiennie opowiadajac
swoja histori¢ uzywata zamiennie ,,ja” - ,my”). Opowiesci ukazywaty ich wpltyw na rze-
czywistosci, ale takze odwrotnie. Kazda opowies¢ jest komentarzem, w ktérym narra-
torzy opowiadajg o tym, jak dochodzili do przekonania o konieczno$ci podejmowania
buntu. Odpowiedz na otwierajace wywiad pytanie zajmowata od kilku do kilkudzie-
sieciu minut. (Jedynym wyjatkiem, byt wywiad z uczniem, ktéry byt ewidentnie pode-
nerwowany samym faktem brania udzialu w badaniach. Wywiad ten przyjat charakter
rozmowy, zostal przeze mnie potraktowany jako wywiad nieskategoryzowany, ktéry
daje badaczowi mozliwo$¢ swobodnego formutowania pytan, zadawania pytan dodat-
kowych, pozwalajacych na dotarcie w glgb badanej rzeczywisto$ci. Wywiad tego rodza-
ju, jak zauwaza Krzysztof Konarzewski, stanowi swobodng, niepowtarzalng rozmowe
dwojga ludzi, podczas ktdrej badacz stawia pytania, a badany ma mozliwos§¢ nieskre-
powanej wypowiedzi o dowolnej dlugo$ci”®). Potem nastgpowaly kolejne pytania, ktore
wynikaly z kontekstu rozmowy. Ogétem skorzystalem z siedmiu wywiadéw’. Niepo-
wtarzalno$¢ narracji, o ktorej pisat Denzin’, dostrzegalna byla na kazdym etapie badan
(podczas wywiadow, transkrypcji, a nastepnie analizy), zdobylem $wiadomo$¢, jak roz-
ne jest odbieranie opresji przez moich rozméwcéw, jak bardzo zréznicowane byly drogi
do buntu, jak unikatowe sg ich narracje. W tym kontekscie istotne wydajg si¢ spostrze-
zenia Mirostawy Nowak-Dziemianowicz dotyczace tozsamosci. ,, Tworzenie tozsamo-
$ci jednostki odbywa sie poprzez uswiadamianie sobie, opisywanie i rozumienie tego
co si¢ robi i dlaczego. Wytwarzane i odtwarzane w naszych codziennych dzialaniach
konwencje spoleczne podlegaja refleksyjnej kontroli dzialajacego, ktéra stanowi wa-
runek radzenia sobie w rozmaitych dziataniach. Dzigki tak wytworzonej $wiadomosci,
ktérg A. Giddens nazywa dyskursywna, czlowiek dzialajacy potrafi wyttumaczy¢ swoje
dzialanie oraz odpowiedzie¢ na pytanie o przyczyny tego dzialania™®. Bunt wspdttwo-
rzy tozsamos$¢ i pozwala precyzyjnie okresli¢ miejsce moich rozméwczyn i rozméwcow
w rzeczywistosci, ktdra ich otacza. Pozwalal im zdoby¢ wiedzeg o sobie i o tym, jak czlo-
wiek daje sobie rade w warunkach totalnej opresji.

Przekazywana w rece czytelnika ksigzka nie daje odpowiedzi na pytania: czym jest
bunt, co jest jego istota. Ukazane sg w niej r6zne wymiary buntu: polityczne, kulturowe,
edukacyjne, spoleczne i indywidualne itp. Wielo$¢ pojawiajacych si¢ ponizej watkow
ukazuje, jak niezwykle polisemicznym jest pojeciem. Rozpoczynajac kilka lat temu ba-
dania nad ta tematyka mialem naiwne, lecz zarliwe (jak to u neofitéw) przekonanie,
ze dowiem sie, czym naprawde jest, jaka jest jego istota. Obecnie juz wiem, ze wiedza
ta nigdy nie bedzie pelna, ze zawsze pojawi si¢ co§ nowego w mysleniu o kontestacji,
buncie i wszystkim, co si¢ z tym wiaze. Zdobytem bowiem przekonanie, Ze w warun-
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kach ponowoczesnego $wiata nie mozna poszukiwa¢ odpowiedzi na trudne pytania
z przekonaniem, ze poznalo si¢ absolutng prawde. Ptynnos¢ zycia, o ktdrej tak wiele
pisze Zygmunt Bauman, dotyka takze nauk spotecznych. Brak jednoznacznej odpo-
wiedzi zmusza do refleksyjnosci, ktora jest tym bardziej cenna, ze nakazuje nieustanng
obserwacje, doskonalenie warsztatu badawczego i $ledzenie rozwoju sytuacji zwigza-
nej z dekonstrukcja badanych przestrzeni czy pojec. Ta nieustanna aktualizacja wiedzy
sprawia, ze badania nad danym poje¢ciem przyjmujg forme¢ nieustannego uczenia si¢
z rzeczywistosci, zobowiazuja mnie-badacza do dalszych poszukiwan.

Niniejsza ksigzka powstata na kanwie rozprawy doktorskiej pod tytulem: ,,Spotecz-
ne i indywidualne oblicza buntu w biografiach kontestatoréw” obronionej w czerw-
cu 2008 roku w Dolnoélaskiej Szkole Wyzszej. Praca ta powstata pod opieka nauko-
wa dr hab. Mirostawy Nowak-Dziemianowicz prof. DSW. Pragne mojej promotorce
wyrazi¢ podzigkowania za wsparcie, mobilizacje, konstruktywna krytyke i zyczliwos¢.
Mirka - serdecznie dziekuje.

Nie byloby takze tej ksiazki bez wielkiej cierpliwo$ci, niekonczacych si¢ dyskusji
i mitoéci mojej zony. Aga - serdeczne dzigki.






Rozdziat 1

Kontestacja i kontrkultura
w zgietku znaczen

1.1.
Kontestacja jako zjawisko spoteczne — przeglad definicji i teorii

Rzeczywistos¢ podlega nieustannej modyfikacji. Zmiany dotycza wszystkich przestrze-
ni, w ktérych funkcjonujg ludzie. Systemy spoleczne z matematyczng precyzja wylicza-
ja zyski przypadajace na przecietnego obywatela, okreslaja srednie zuzycie wszelkich
doébr, w koncu ukazuja, co nalezy posiadaé, by moc potwierdzi¢ swoje szczeéliwe zycie.
Mozna naby¢ przerazajacego przekonania, ze rzeczywisto$¢ coraz bardziej przypomina
historie, ktérymi obdarowat swoich czytelnikéw Orwell. W poukladanym globalnym
$wiecie, w ktorym doktadnie wiadomo, ilu ludzi zyje za mniej niz jednego amerykan-
skiego dolara dziennie, a ilu przepuszcza bajonskie sumy na promowanie ideologii suk-
cesu, pojawia sie rysa. Wraz z analizg tych wszystkich zmian, ktérym ludzie podlegali
i podlegaja, nie sposéb nie uwzglednié tych grup spoltecznych, ktére nie chcialy by¢
okreslane za pomoca zadnych wskaznikéw ukazujacych kto jest lepszy, kto gorszy; kto
zwycieza, a kogo uzna¢ za przegranego. Kontestatorzy, rewolucjonisci, nie do konca
omamieni obywatele panstw demokratycznych i totalitarnych, czesto wypowiadali sie
przeciw ustalonemu porzadkowi ukazujac, ze $wiat nie jest i nie moze by¢ dokladnie
zaplanowany, poukfadany, czy uszyty na miar¢. Niniejszy rozdzial ukazuje kontestacje
jako przejaw wolno$ciowych dziatan ludzi, ktérzy nie potrafili odnalez¢ si¢ w swoich
kulturach, systemach politycznych i spoteczenstwach, mimo ze nieustannie wmawiano
im, ze jest tak dobrze, ze lepiej by¢ nie moze. Kontestacja, na ktora si¢ zdobyli, dawata
im szanse¢ na stworzenie przestrzeni, w ktorej nie istnialy obowigzujace prawa, nakazy
i zakazy. Dzialania, ktére podejmowali ludzie, umozliwialy im istnienie w rzeczywisto-
$ci, ktéra chocby przez chwile pozwalata poczué co znaczy wolnosé.
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Rozwazania nad kontestacja ukazuja, jakim ograniczeniom podlegaja ludzie, jak
silnej presji doswiadczajg wszyscy, ktdrzy probuja istnie¢ inaczej od ogdtu. Juz w kwe-
stiach definicyjnych jest problem z okresleniem, czym kontestacja jest, chociaz pozor-
nie wszystko jest banalnie proste. W kazdym praktycznie stowniku znajdujemy ten sam
zakres pojecia ,kontestacja™: ,kwestionowanie czegos, podawanie w watpliwos¢, de-
monstrowanie, manifestowanie sprzeciwu, protestu, zwlaszcza w ruchach politycznych,
tworczosci literackiej, teatralnej, filmowej...””” Kontestacja nabiera jednak catkowicie
»hiestownikowego” wymiaru,jesli wezmiemy pod uwage, jaki przyjmuje charakter, kogo
dotyczy i jakie sg jej skutki. Tworzy nowg jakos¢ zycia spolecznego, ktéra nie jest fatwa
do opisania, poniewaz jest calkowicie nieobiektywna i tak spontaniczna, Ze trudno jg
ogarnad. Jest niczym kalejdoskop, w ktdrym zamiast kolorowych szkietek mieszajg si¢
ideologie, systemy polityczne, kultury, ludzie i ich twérczos¢. Brak obiektywizmu wyni-
ka za$ z zatarcia granic, ktorych kontestacja - silg rzeczy — nie uznaje. Kazdego dotyczy,
a skoro nie sposob sie od niej zdystansowaé, w jaki sposéb mozna by¢ bezstronnym?
Ci, ktorzy sie jej sprzeciwiaja, dostrzegaja w kontestacji niepokojace symptomy zmiany
spolecznej. Ci, ktorzy ja tworza i uczestnicza w niej, z pewnos$cia beda za potencjalng
przemiang rzeczywistosci. Ile glosow tyle komentarzy. Permanentna obserwacja uczest-
niczgca, ale w ré6znym nasileniu i skutkach. Kontestacja jawi sie jako co$ niezbednego
w zyciu codziennym, czasami wrecz jako co$ tak naturalnego, ze praktycznie niedo-
strzegalnego. A zatem mozna skorzysta¢ z definicji Tadeusza Palecznego, ktory opisu-
je kontestacje ,,(...) jako zachowania, postawy, dzialania jednostek lub grup, ideologie,
zorganizowane badz spontaniczne akty protestu i demonstracje odmowy uczestnictwa
w istniejagcym systemie spotecznym. Zjawiska te skierowane sa na unikniecie przestrze-
gania norm oraz wartosci i na zastapienie ich alternatywnymi, badz negacje poszcze-
gblnych element6éw systemu”. Ten totalny protest staje sie wiec nie tylko elementem
codzienno$ci, ale, co chyba bardziej istotne, jej coraz bardziej istotnym wyznacznikiem.
Kontestacja jest wszechobecna, ale musi spetnia¢ warunek podstawowy, bez ktérego
nie jest w stanie istnie¢ — kogo$ lub co$, przeciw czemu moze protestowaé. Aby by¢
w jakikolwiek sposob konstruktywnym, protest powinien wskazywa¢, co zmienia¢, jak
i kiedy. Ale tylko teoretycznie, bo co zrobi¢, jesli kto$ na przyklad kontestuje planowa-
nie? Je$li sprzeciwia si¢ spotecznemu porzadkowi organizacyjnemu’? To przysparza
najwiecej trudnosci w definiowaniu ruchéw protestu - jak je opisa¢, jak ogarna¢? Czy
tworzy¢ bardzo rozbudowane definicje, obejmujace jak najwigcej elementéw czy prze-
ciwnie, moze p6j$¢ w druga strone, nie opisywac, ale rdwniez nie ,,domyka¢” szczelnie
»granic” definicji. Tak, aby zwyczajnie mdc w nie wlaczy¢ elementy, ktére stang sie kon-
testacja w przysztosci, a dzis nikt ich sobie jako takich nie wyobraza. Czy kto$ w latach
60. mégl mysle¢ chociazby o Internecie jako poteznym zrédle protestu? Czy kto§ maogt
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www.slownik-online.pl - kontestacja; pobrano 11/04/2004.

T. Paleczny, Kontestacja: Formy buntu we wspotczesnym spoteczeristwie, Krakow 1997. Wersja elektroniczna ksigzki
pobrana z domeny http://www3.uj.edu.pl/ISR/kulturoznawstwo_miedzynarodowe/publikacje/kontestacja.htm
10 pazdziernika 2004.

Wiele grup dzialajacych w latach 60. sprzeciwialo sie istniejacej kulturze organizacji spoleczenstwa, panistwa
i proponowalo stworzenie nowej (np. Ruch 22 marca) albo tez calkowite odejscie od tradycyjnego tworzenia
grup, z przywodcg, okreslonymi celami etc. (np. grupy anarchistyczne).
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wyobrazi¢ sobie bezgraniczng (w pewnej mierze) Europe, w ktorej w XXI wieku bedzie
mozna porusza¢ si¢ bez zadnych dokumentéw granicznych i sprzeciwiaé sie wszyst-
kiemu i wszystkim? Czy zyjac wspolczesnie jesteSmy w stanie wymysli¢ i zdefiniowad,
co i jak bedziemy kontestowac za dwadziedcia, piecdziesiat siedem, sto trzydziesci lat?
Oczywiécie mozna postugiwac si¢ fantastyka naukows, lecz nie chodzi przeciez o to, by
dzi$ zastanawia¢ sie nad tym, jak kontestowaé w kategoriach czysto ludycznych. Aldo-
na Jawlowska odchodzi od $cidle okreslonego pojecia kontestacji, twierdzac, ze ,,opisa-
nie pogladéw, postaw, rodzajow aktywnosci okreslonych ta nazwa wydaje si¢ bardziej
wlasciwe niz budowanie definicji uscislajacej, ktora zubozylaby jej zakres™. Pokazuje
jednoczes$nie, jak bardzo niedopowiedziane jest samo pojecie: ,,kontestacja nie miesci
sie w zadnym z rodzajoéw ruchéw wewnatrz struktury, lecz jest zakwestionowaniem jej
samej, zakwestionowaniem historycznego sensu, wewnatrz ktérego sytuuja si¢ dzia-
tania spoleczne skierowane na utrzymanie i rozwijanie istniejacego stanu rzeczy”®'.
A zatem mozna zastanawia¢ si¢ nad kontestacja kontestacji — brak opisu wydaje sie
catkiem dobrym opisem. By¢ moze nie nalezy tworzy¢ definicji tego zjawiska, lepiej za-
ja¢ sie po prostu jego ogdlnym opisem, wprowadzajac jak najmniej granic dzialan tych,
ktére sg uznane za protest. Paradoks? Czemu nie, wszakze na tym tez polegala konte-
stacja. Ukazywanie paradoksow to takze dziatania kontestacyjne. A czasami wrecz ich
podstawa.

Czym zatem jest kontestacja i jak o niej mysle¢? Moze raczej odnie$¢ si¢ do pod-
miotéw, ktdre ja tworza, do ruchéw zwanych kontestacyjnymi i poprzez analize ich
dzialan stworzy¢ obraz tego, czym jest sprzeciw. Moze nie obraz ksigzkowy, ale raczej
w postaci realnego wyobrazenia, opartego nie tylko o teksty naukowe, ale korzystajacego
takze z tekstow kultury, analizy biografii postaci czaséw kontestacji czy wytworéw dzia-
talnosci np. réznego rodzaju manifestow. Pewnej wizji sytuacji spoleczno-politycznej
czasOw, w ktorych takie ruchy dzialaly i tego, jaki efekt to dziatanie przyniosto. Marian
Filipiak pisze o kontestacji nastepujaco: ,,w najogélniejszym rozumieniu oznacza wyra-
zenie protestu, kwestionowanie czego$, manifestowanie w roézny sposob swojego sprze-
ciwu”®. Sprzeciwu, ktéry nie jest mile widziany ,,jako czynnik dysfunkcjonalny wobec
tadu spotecznego i wewnetrznej integracji systemu aksjonormatywnego. Dlatego wta-
$nie kontestacja bywa represjonowana’®. Prezentowane powyzej definicje maja wiele
wspdlnych aspektow, roznice dotycza zakresu opisywanych dziatan i ich postrzegania.
Wskazuja na rézne podejscie do tego obszaru aktywnosci spotecznej. Ale réwniez wy-

80 A, Jawtowska, Drogi kontrkultury, PTW, Warszawa 1975, s.7. Autorka zauwaza pewnego rodzaju podwéjnoé¢ sensu

w terminie kontestacja: ,zawiera sie w nim zaprzeczenie bedace jednoczesnie potwierdzeniem wartosci, w imie-
niu ktdrych sie zaprzecza. Chwiejnosci semantycznej terminu odpowiada wielorakos$¢ zawartego w nim mysélenia
i dziatania, w ktorej zacierajg sie granice miedzy $wiatem realnym i wyobrazonym, a niszczenie i konstrukcja tacza
sie w nierozdzielng calo$¢” (tamze, s. 7). Praktycznie kazda grupa kontestacyjna dzialala zacierajac wiele granic
i Zyjac czesto w $wiecie catkowicie oderwanym od realnego $wiata. Za przyklad niech postuzy polska Pomaran-
czowa Alternatywa i jej happeningi.

81 Tamze,s. 297.

82 M. Filipiak, Od subkultury do kultury alternatywnej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999, s.17.

8 T.Paleczny, Grupy subkultury mtodziezowej. Proba analizy - propozycje teoretyczne,,,Kultura i Spoteczenstwo”1993,
nr 3.
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nikajg z roéznic autoréw w podejsciu do kontestacji**. Niektorzy z nich (np. T. Anderson)
wprost opowiadajg sie za tym, aby kontestacji nie definiowaé poprzez opis ,,organizacji,
przywodcdw czy ideologii, ale w szerokim ujeciu™ tak, aby kazdy madgt wyrobi¢ sobie
wlasng opini¢. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze pryzmat wlasnej oceny ruchéw protestu jest
kluczowy przy ich definiowaniu. Jest rowniez istotny, jesli chodzi o ich ocene. To stano-
wi problem obiektywizmu, ale jednoczesénie ukazuje specyfike nauk humanistycznych,
ktére w jaki$ sposob sg skazone prywatng opinig badacza®. Niekoniecznie $wiadoma,
ale mimo to nastgpuje pewne znieksztalcenie rzeczywistosci. Aby zminimalizowa¢
wplyw subiektywnych ocen, piszac o kontestacji nalezy positkowac si¢ kilkoma czynni-
kami, ktore beda wystepowaly w réznym natezeniu, ukazujac réznice miedzy formami
spotecznego sprzeciwu. Zbiezne elementy wyzej przedstawionych definicji ,,kontesta-
¢ji” mozna sprowadzi¢ do wspolnego mianownika, na ktéry beda sie sktadaly ponizsze
skladniki: protest, wyrazony w dowolnej formie; osoba protestujaca, wzglednie grupa
0s06b; kto$ (cos) - kto (co) podlega protestowi; represja lub jej brak w stosunku do kon-
testatoréw. Prowadzone ponizej rozwazania dotyczace ,kontestacji” beda uwzglednialy
przedstawione elementy w réznych wariantach, bowiem formy dzialania kazdej z opi-
sanych grup kontestacyjnych nie podlegaja standaryzacji i schematyzacji w zadnym
(poza represjami) kontekscie ich dzialania.

Aby w pelni operowaé pojeciem ,,kontestacji” nalezy uzupelni¢ powyzsze rozwa-
zania o formy, jakie jej towarzysza. W swojej typologii Paleczny wyrdznia nastepujace
rodzaje®’”:

e Kontestacja bierna i czynna. Kontestacja bierna polega na braku aktywnosci
wedle zasady nie ,,robienia niczego”®. Braku uczestnictwa w zyciu spolecznym
czy kulturowym. Przyjmowaniu rzeczywistosci, lecz braku jej akceptacji wyra-
zonej w formie catkowitej biernoéci. Czgsto w formie zorganizowanych mityn-
gow (typu sit-in, czy chocby legendarnych koncertéw w Chicago 1968 i Wo-

8 Jawlowska zajmuje si¢ kontrkultura, kontestacja stanowi punkt wyjécia i przewija si¢ jako naturalny element ru-
chéw tego typu. Nie zajmuje jednak miejsca nadrzednego w pracy. Z kolei Paleczny traktuje kontestacje jako
najbardziej istoty element w calej istocie kontrkultury. Jako motyw wszelkiego w niej dzialania. Podejscie Filipiaka
jest najbardziej ogdlne, w schematyczny, encyklopedyczny sposéb wymienia i taczy ze sobg podmioty i sktadniki,
ktore tworzg kulture i jej pochodne. A zatem jest to obraz z kazdej strony inny, aczkolwiek zawsze jak najbardziej
poprawny, z czego doskonale zdaje sobie sprawe i co jest punktem wyjscia do rozwazan wzgledem trudnosci
definicyjnych.

T. H. Anderson, Movement and the sixties, Oxford University Press, New York 1995, preface.

Prywatna opinia badacza nauk spotecznych w moim przekonaniu nie moze by¢ do korica obiektywna (o ile ist-
nieja w humanistyce rzeczy obiektywne, w co szczerze mowiac watpie). Wynika to z kontekstu jego wychowania,
jak rowniez z doswiadczen, jakie nabyt w toku swojego zycia, pogladow jakie posiada, Zrodel, z ktorych czerpie
wiedzg. A nade wszystko fakt, ze jest czgsto uczestnikiem, tego, co opisuje, albo reinterpretuje. Badacz istnieje
w ,spolecznym statusie znaczen. (...) Wedle interpretacyjnego ideatu poznania warunki i sposéb nabywania wie-
dzy maja epistemologiczny sens, a wiec wplywaja na jej tres¢. Tak wiec zabieg pojmowania kultury nie jest obo-
jetny na jej tre$¢” (D. Wolska, M. Brocki (red.), Clifford Geertz - lokalna lektura, Wydawnictwo U], Krakéw 2003).
Jesli chodzi o nauki matematyczno-przyrodnicze sprawa wygladat fatwiej. Dla przyktadu kontekst spoteczny np.
cyfry 4 nie istnieje. W naukach spotecznych czterech zotnierzy Waften SS jest czyms innym niz czterech mnichow
buddyjskich. Cyfra przestaje si¢ liczy¢, pozostaje swiadomos¢ tego kogo ona okresla ilosciowo. W $wietle powyz-
szego nie moge oprze¢ sie wrazeniu, ze tworzenie definicji pojecia ,,kontestacja” jest jednoczesnie wyrazeniem
osadu tego zdarzenia. Pozostang zatem przy jak najbardziej niedookreslonym opisie tego zjawiska.

87 M. Filipiak, Od subkultury..., s. 18-21.

88 A.Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 7-8.
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odstock 1969), albo indywidualnej (np. Mahatma Gandhi). Kontestacja bier-
na czgsto odwolywala sie do filozofii Wschodu®, tam szukata swojej inspiracji
i motywow nieaktywnego protestu. Kontestacja czynna, jest przeciwienstwem
powyzej opisanej. Za podstawe przyjmowala dzialanie, ktére miato wskaza¢
na istote protestu. Zwykle aktywno$¢ ta dotyczyla dzialan grup kontestacyj-
nych. Przykladem moze by¢ Pomaraficzowa Alternatywa i jej akcje, ktdre nie
tylko pozwalaly widzom na obserwacjg, ale réwniez wciagaly ich do dzialania,
czynigc ich (czasami nawet mimowolnie) uczestnikami. Tego typu dzialalnos¢
czesto podlegala represjom organéw wladzy, w przeciwienstwie do kontestacji
biernej (chociaz np. festiwal w Chicago skonczyt si¢ zamieszkami wywotanymi
przez policje na polecenie burmistrza®).

e Kontestacja indywidualna i grupowa. Obie sg ze sobg bezposrednio powia-
zane. Zwykle, bowiem kto$, kogo najlatwiej nazwac liderem® jest tym, ktory
inspiruje grupe do dziatania. Obserwujac przywddcéw grup kontestacyjnych
(Martin L. King, Malcom X, Rudi Dutschke, Daniel Cohn-Bendit, Waldemar
Major Frydrych) fatwo spostrzec, ze ich dziatania indywidualne bardzo tatwo
znalazly grupy odbiorcow, ktérzy wyraznie potrzebowali kogos, kto stanie
na czele ruchu, kogo$ kto bedzie na tyle silng indywidualno$cia, ze stanie sie
przywodca. Kontestacja indywidualna bywa poczatkiem grupowej. Sytuacja
odwrotna réwniez jest mozliwa. Ruch hipisowski stworzyt swoich bohateréow
Janis Joplin, Jimmi Hendrixa itp., stali si¢ liderami, przywddcami sprzeciwu
kulturowego, a poniekad réwniez politycznego (teksty piosenek czesto byly in-
terpretowane jako komentarz do wydarzen spolecznych, politycznych etc.)

¢ Kontestacja innowacyjna i konserwatywna. Kontestacja innowacyjna zajmu-
je si¢ sprzeciwem wobec konkretnego obszaru istniejacej kultury, a nie catosci
zycia spoltecznego. Celem jest szeroko rozumiana zmiana wybranego obszaru
rzeczywisto$ci. Kontestacja konserwatywna jest odpowiedzig na innowacje,
przeciwstawieniem si¢ postulatom dotyczacym zmiany. Postuluje zachowa-
nie tradycyjnych wartosci, hierarchii spotecznej (dziatania te charakterystycz-
ne s3 dla skrajnie narodowych grup). Mozna stwierdzi¢, ze dziala na zasadzie
kontrrewolucji, w tym przypadku, oprotestowuje protest.

¢ Kontestacja spontaniczna i celowa. Kontestacja celowa, jest zorganizowana
przez istniejace grupy kontestacyjne, jest elementem ich bezposredniej dzia-
talnosci, np. happening PA - Precz z (u)palami, propaguje zalozenia grupy, jej
idee. Jest zaplanowana i realizowana wedlug przyjetych zalozen. Kontestacja
spontaniczna, wyrazana chociazby w stylu ubierania si¢, sposobie czesania
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Tym tatwiejsze bylto to odwolanie, ze wiele grup kontestacyjnych wyraznie nawigzywato do elementow filozofii
okreslanej czesto terminem New Age.

T. H. Anderson, Movement...,s. 217-224.

Chociaz zdaje sobie sprawe jak niepoprawne to stowo, jesli przyjmiemy, ze kontestatorzy bardziej czuli si¢ nauczy-
cielami, guru, badZ wizjonerami, stowo lider wydaje sie pewnego rodzaju nietaktem, ktéry wskazuje na zwigzek
chociazby z ,,wyscigiem szczur6w’, czy tradycyjnym spolecznym podzialem na przywédcow (lideréw), ktorzy
kreuja codzienno$¢ oraz tych, ktérzy tej codziennoéci doswiadczaja. Swiadom swojego przewinienia uzywam
jednak okreglenia - lider, poniewaz najtatwiej oddaje istote przywddztwa, o ktérym pisze powyze;.
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wlosow, uzywanym jezyku, stuchanej muzyce itp. Moze by¢ indywidualna lub
grupowa. Nie nosi tak, jak poprzednia, znamion konkretnego planowania czy
realizacji powzigtych celow.

e Kontestacja umiarkowana i radykalna. Uzalezniona od $rodkdw, ktore sg sto-
sowane w dziataniu, dopasowanych do istniejacych warunkéw. Zaczynajac
od pokojowych na walce zbrojnej koniczac. Za przyklad niech postuzg poko-
jowe manifestacje na ulicach miast, wydawanie niezaleznej prasy, tworzenie
tekstow kultury, jak réwniez walki uliczne z wykorzystaniem réznego rodzaju
broni, czy organizacje terrorystyczne calkowicie antysystemowe, realizujace
skrajnie lewicowe zalozenia partyzantki miejskie;j.

¢ Kontestacja totalna i czesciowa. Kontestacja totalna skierowana antykultu-
rowo, antysystemowo, negujaca wszelkie wartosci istniejacej rzeczywistosci,
zwykle nieproponujgca konkretnego substytutu. Grupy o charakterze destruk-
tywnym, nihilistycznym (Charles Mason i jego zwolennicy, niektére ,,grupy
motocyklowe”). Kontestacja cze$ciowa ograniczajaca sie do protestu przeciw
fragmentowi zastanej rzeczywistosci, nie odrzuca calej kultury czy systemu,
cze$ciowo dziala w oparciu o nie. Nie ma w swoich zatozeniach charakteru de-
strukcyjnego. Zwykle postuluje zmiane. Dotyczy np. polityki, religii, kwestii et-
nicznych, seksualnych, ekologicznych i wielu innych. Moze dotyka¢ probleméw
lokalnych, ale réwnocze$nie ogélnospotecznych czy ponadnarodowych.

¢ Kontestacja o charakterze psychologicznym i spolecznym. Wymiar psycho-
logiczny kontestacji dotyczy rdznic w postrzeganiu $wiata i siebie, czgsto inspi-
rowanych zmianami wynikajacymi z przyjmowania elementéw innej kultury
(fascynacja Wschodem), nowej filozofii (np. 3M*?), nowego ogladu $wiata (re-
wolucja seksualna, nowa polityka itp.), nowych trendéw w kulturze (muzyka
rockowa, odmienne od dotychczasowych style ubierania sie), nowego postrze-
gania grupy (np. hipisi) i wieloma innymi. Stworzenie nowej jednostkowej $wia-
domodci, ale réwniez grupowej. Odrzucenie dorobku poprzednich pokolen,
a w kazdym razie mocne jego ograniczenie. Wymiar spoteczny dotyczy nowego
odczytania (m.in. powyzszych zmian) w kontekscie spoleczenistwa kontestato-
réw i tych, ktérzy wolg istniejacy stan rzeczy oraz reinterpretacji nowej sytuacji
spolecznej i stworzenia realnych wzoréw dziatan, norm i rél spotecznych.

Jak tatwo zauwazy¢, kontestacja dotyka wielu plaszczyzn zycia spotecznego. Tworzy
przekrdj dziatan skierowanych na wytworzenie sprzeciwu wobec tradycyjnego spole-
czenstwa. Nie ma jednak uniwersalnego wzoru, wedtug ktérego dziatatyby grupy pro-
testu. Byloby nierozsadne i niepowazne przyjecie takiego zalozenia. Specyfika ruchow
zwigzanych z buntem nie podlega jakiemukolwiek uogdlnieniu. Stereotypowe postrze-
ganie w tym wypadku jest putapka, ktéra uniemozliwia nie tylko odnalezienie prawdy
o ruchach kontestacyjnych, ale nawet nie pozwala si¢ do niej zblizy¢. Mozna hipisow
odbierac jako ludzi tamigcych konwenanse w kwestiach stroju, stuchanej muzyki, oby-

%2 3M - jako zasada odwolujaca sie do Marksa, Mao i Marcuse jako ideologéw zmian spotecznych.
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czajowosci czy stosowania srodkéw odurzajacych i nie zauwazy¢, ze rowniez przyczynili
sie do powstania partii YIP%, ktora wnosita do dziatalno$ci ruchu istotne zatozenia ide-
ologiczne i stala si¢ kreatorem wielu dziatan hipisowskich spoteczno$ci. Trzeba zatem
doda¢, ze méwigc o kontestacji, nalezy bra¢ tez pod uwage wymiar ,,polityczny i kultu-
rowy” ™, jako istotny element w dziatalno$ci ruchu. Podsumowujac rozwazania defini-
cyjne nalezy stwierdzi¢, iz mnogo$¢ definicji i zawarte w nich elementy przyczyniajg si¢
silnie do znieksztalcenia tego, czym kontestacja byla, jest i prawdopodobnie bedzie. Aby
zminimalizowa¢ ryzyko subiektywnej oceny, w postrzeganiu ruchéw kontestacyjnych
nalezy zacza¢ od zbudowania obszaru wiedzy, ktérego celowo nie nalezy ograniczac,
a wiadomosci o nim warto gromadzi¢ z pomocg wszelkich dostepnych Zrddel, nie tyl-
ko czysto naukowych. Na tej podstawie mozna stworzy¢ obraz, ktérego rekonstrukcja
pozwoli na poznanie prawdy. Trudno nie wspomnie¢ o zaburzeniu obiektywizmu, ale
to juz kwestia ogolnego problemu nauk spolecznych. Nie mozna réwniez zapomnie¢
o kontekscie. Inaczej ruchy kontestacyjne bedzie ocenial ktos, kto jest socjalistg inaczej,
ktos, kto uznaje siebie za konserwatyste. Inaczej katolik, a w inny sposéb ateista. Uczest-
nik i obserwator. Mozna do woli multiplikowac i korelowa¢ ze sobg kategorie, ktore ni-
gdy tak samo nie opisza czy ocenig ruchéw protestu. Przedstawione ponizej przyklady
dzialan kontestacyjnych beda ukazywaly kontekst historyczny, polityczny, kulturowy
i spoteczny oraz wplyw postulowanych zmian na rzeczywisto$¢.

1.2.
Kontestacja w wybranych systemach spoteczno-politycznych

Podejécie do kontestacji jest silnie umocowane w systemie spoteczno-politycznym
panstwa. Zakres dzialania grup protestu byl (i jest) $cisle uzalezniony od warunkéw,
jakie stworzyto panstwo. Kontekst dzialania w spoteczenstwie obywatelskim, w krajach
demokratycznych jest latwiejszy anizeli w panstwach uznanych za totalitarne (mam
tu na my$li panstwa obozu sowieckiego, w szczeg6lnosci PRL). Trudno zestawiaé wa-
runki dzialania grup kontestacyjnych; w niektdrych sprawach sg one po prostu nie-
poréwnywalne. Herbert Marcuse dostrzegajac dekonstrukeje rzeczywistosci w latach
powojennych pisze: ,takie rzeczowniki jak ‘wolno$¢, ‘réwnos¢é, ‘demokracja’ i ‘pokdj’
analitycznie implikujg okreslony zbiér atrybutdw, ktére pojawiajg sie niezmiennie, gdy
rzeczownik jest wypowiadany lub pisany. Na Zachodzie analityczne orzekanie spo-
tykamy w takich zwrotach, jak ‘wolna gospodarka; ‘inicjatywa, ‘wybory), jednostka’;

> Youth International Party - Migdzynarodowa Partia Mfodych (Yippies), czysto polityczna strona dzialalno$ci

ruchu hippisowskiego, z bardzo jasno sformutowanym programem protestu, przedstawionym w manifescie,
ktéry zapowiada m.in. tworzenie Nowego Narodu, obrone wolnosci, jako najwazniejszego atrybutu czlowieka,
odrzucenie sity pienigdza, stworzenie prawdziwych programéw nauczania w szkotach, oparcie w mitosci jako
jedynym specyfiku na zto $wiata, odwotaniem do filozofii Che Guevary [YIP Manifesto]. YIP silnie tworzyta ide-
ologie ruchu. Ksztaltowala hippiséw politycznie i spolecznie, stata si¢ animatorem wielu podejmowanych dziatan,
wspoétuczestniczyta przy organizacji koncertéw w Chicago i Woodstock, wydawata gazety. (A. Jawlowska, Drogi
kontrkultury, s. 145-160).
% M. Filipiak, Od subkultury..., s.21.
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na Wschodzie sg to zwroty takie, jak ‘robotnicy i chlopi, ‘budowa komunizmu, lub so-
cjalizmu), ‘obalenie wrogich klas™®. Trudno zatem operowaé ogoélnymi terminami, bo
one zwyczajnie nie istnieja. Ludzie, ktdrzy zacz¢li masowo buntowac si¢ w latach szes¢-
dziesiagtych spostrzegli, ze $wiat nie jest taki wspanialy, jak opowiadaja o nim wszech-
wiedzace ,,gadajace gtowy”. Cos peklo, a efekty tej ,awarii systemu” sg dzis ciggle zauwa-
zalne. Przedstawione ponizej przyklady maja na celu ukazanie, jak wygladaty dzialania
kontestacyjne w wybranych krajach. Datg kluczowa dla Zachodu stal si¢ rok 1968, jako
kulminacyjny moment dzialalnosci ruchéw, ktore probowaly dokona¢ wielkiej zmiany
spolecznej. Na wschodzie Europy przelomowe okazaly sie¢ lata osiemdziesiate, a wiel-
kim finalem rok 1989. Réwnie istotny, ale juz o wiele bardziej realny, pozbawiony calej
gamy elementow surrealistycznych (pewnie Bareja by tego nie potwierdzit), ktére poja-
wialy si¢ zanim do niego doszlo.

Kontestacja w perspektywie amerykanskich lat 60.

W panistwach zachodnich kontestacja przebiegala w ramach spoteczenstwa demokra-
tycznego. Tego, ktore dzisiaj jest, albo czyni sie ,,wzorcem metrycznym” cywilizowanego
$wiata. Co$ jednak w pewnej chwili spowodowalo, ze mlodzi ludzie zdecydowali si¢
protestowac. Co$ kazato studentom w Berkeley, w Londynie, Paryzu, Berlinie (i w wielu
innych miejscach), robotnikom (zrzeszonym w zwigzkach zawodowych wielu branz
i w wielu krajach) wykrzycze¢: ,STOP”, zacza¢ protest, ktéry by¢ moze pierwszy raz za-
istnial w tak wielu przestrzeniach rzeczywistosci. Zjednoczeni w swojej krytyce ludzie
zaczeli sprzeciwiac sie systemowi, ktory do dzi$ czgsto uznawany jest za niemal dosko-
naly. Dlaczego do tego doszlo? Czego dotyczyty protesty? Herbert Marcuse dostrzegl,
ze ,poprzez sposob, w jaki wspolczesne spoleczenstwo przemystowe organizuje swoja
baze technologiczng, zmierza ono do tego, by staé sie totalitarnym. Poniewaz ‘totali-
tarnym’ jest nie tylko terrorystyczne, polityczne uporzadkowanie spoleczenstwa, lecz
takze jego nie-terrorystyczne, ekonomiczno-techniczne uporzadkowanie, ktére dziata
poprzez manipulowanie potrzebami przez wlascicieli kapitatu. W ten sposob zapobiega
ono wylonieniu si¢ skutecznej opozycji przeciwko calosci™®. Mtodzi ludzie, studenci,
dostrzegli potrzebe zmiany na swoich uniwersytetach, w swoich domach i rodzinach.
Ta obserwacja i aktywnos$¢ mlodych wymusila dyskusje, dziatanie i zmiang. Panstwo,
ktore do tej pory bylo kreatorem zycia, w demokratycznych warunkach, zostato rozpo-
znane jako system represjonujacy ludzi politycznie, spolecznie, ekonomicznie. Glow-
nymi zaczynami protestu staly sie dwie sprawy: wojna w Wietnamie i segregacja raso-
wa. Obie sprawy zaczely jednoczy¢ ludzi, ktérzy do tej pory nie sadzili nawet, ze moga
wspdlnie wystepowac w jakichkolwiek sprawach?”.

Wietnam podzielil spoleczefistwo amerykanskie, pierwsza ,telewizyjna wojna”
pokazywata sukcesy amerykanskiej armii, ale jednoczesnie nie sposéb bylo tuszowa¢
jej porazek w walce z komunistycznymi wojskami wspieranymi politycznie, militarnie
i gospodarczo przez Moskwe, czy wypaczen, jak chociazby pacyfikacja wioski My Lai,

% H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy, s. 119.
% Tamze,s. 19.
%7 Wiecej na ten temat: Chomsky, Martin Luter King, Singer, Roszak, Debord, Miller.
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w ktdrej zamordowano ponad stu cywili. Wojna ta stala si¢ kolejnym elementem rywa-
lizacji zastepczej dwdch mocarstw. Dla mlodych Amerykanéw wigzala si¢ z obowigz-
kiem stuzby wojskowej. Mtodzi ludzie tym razem, glo$niej niz kiedykolwiek wczeéniej,
opowiedzieli si¢ przeciw polityce sily, ktorg zastosowal rzad. Podobnie dyskryminacje
rasowe staly sie przyczyna protestow. Ludzie skupieni (m.in.) w $rodowiskach akade-
mickich uznali jg za wyraz niedostosowania polityki rzgdowej do oczekiwan obywateli.
Pokolenie dwudziestokilkulatkéw obserwujac zmiany po II wojnie §wiatowej, poja-
wienie sie grup odbiegajacych od tradycyjnego spoleczenstwa amerykanskiego®, mu-
siato doj$¢ do wniosku, ze panstwo ich rodzicéw i starszego rodzenstwa nie przystaje
do sposobu opisu rzeczywisto$ci i pogladéw nowej generacji. Wyraznie zarysowane
roznice panstwa w podejsciu do obywateli uzaleznione od ich koloru skdry, statusu
materialnego, czy przynaleznosci do grup uprzywilejowanych zwielokrotnialy krytyke
mlodych. Poza tym sytuacja polityczna wewnatrz kraju réwniez wptywala na podgrze-
wanie nastrojow: $§mier¢ Johna Kennedy'ego, rozbudowane dziatania FBI*’, zmierzajace
do dokonczenia szaleniczej misji J. McCarthy’ego — zniszczenia calej lewicy (pomawia-
nej o komunizm i sympatyzowanie z ZSRR). Z drugiej strony pojawily sie réwniez sil-
ne osobowosci i organizacje. Martin Luther King jr, Czarne Pantery'®, SDS"!, Nowa
Lewica'®, ale rowniez nowa muzyka rock & rollowa i otwarcie na kultury Wschodu.
Sprzeciw dotyczyt takze dotychczasowego schematu ,kariera, sukces, biznes - te trzy
stowa stanowity rdzen amerykanskiego rozumienia zycia udanego”'®, ale réwniez za-
istnialy w $wiatowej sSwiadomosci jako american dream, zszargany w dobie kontestacji.
Kto mogl podwazy¢ ten najwiekszy z amerykanskich mitéw? ,, Tylko ci, ktdrzy wen nie
wierzyli, albo ci, ktorzy go nie doswiadczyli™*. Wszystko to sprawito, ze w latach sze§¢-
dziesigtych Ameryka byta dobrym gruntem do przeprowadzenia rewolty.

»Do pierwszych, wywolujacych ozywienie polityczne konfrontacji z aparatem wia-
dzy doszlo w trakcie manifestacji antywojennych. Manifestacje te zwracaly si¢ prze-

% Mysle tutaj o grupach takich jak: diggersi, hipstersi, beatnicy, cztonkowie grup motocyklowych (riders, Hell's An-

gel) [wigcej o tych grupach w: T. Thorne, Stownik kultury postmodernistycznej, Muza, Warszawa 1995], tworzacych
»nowa jako$¢” w spoleczenstwie amerykanskim, ludzi zyjacych chwilg, bez uznawania tradycyjnych autorytetéw,
czesto na granicy prawa lub nawet poza nim. Stuchajacych odmiennej muzyki, ubierajacych sie inaczej. Tworza-
cych, chyba mozna tak stwierdzi¢, enklawy innoéci w tradycyjnym modelu spotecznym.
% FBI (i jego szef J. Edgar Hoover), prowadzito inwigilacje wsréd mtodziezy studenckiej, zbierato informacje na te-
mat lideréw, dokonywato prowokacji, starato si¢ storpedowa¢ dziatania kontestatoréw w oparciu o metody, jakimi
dziatalo podczas ,,polowania na czarownice” senatora McCarty’ego.
Czarne Pantery (Black Panthers),,,ruch studentéw kolorowych, w poczatkowej fazie unikajacy wszelkich konfron-
tacji z policja i brutalnych form walki, spotkat sie z bezwzglednymi represjami” (A. Jawtowska, Drogi kontrkultury,
s. 42-44), w pdzniejszej dziatalnosci wykorzystuje walke zbrojng, uznawany za radykalng organizacje polityczna
i paramilitarng. Zalozenia ideologiczne wyrazat radykalny dziesi¢ciopunktowy program ,,The Ten Point Plan”
(http://www.blackpanther.org).
Student for Democratic Society — Studenci dla Demokratycznego Spoteczenstwa. Organizacja studencka zatozo-
naw 1960 r., kreowala catoksztalt dzialan spotecznosci studenckiej. Wydata skrajnie lewicowy manifest. Przywéd-
cy Jerry Rubin, Tom Hayden (http://ma.essortment.com/sdsstudentsfo_rmsx.htm).
Formacja, opierajaca si¢ na intelektualistach (§rodowisko profesoréw uniwersyteckich i studentéw) propagujaca
idee lewicowe i konieczno$¢ zmiany spolecznej. Jednym z gtéwnych ideologéw byt Herbert Marcuse. Formacja
propagowata ideologie 3M - Marks Mao Marcuse.
103 M. Filipiak, Od subkultury..., s. 34.
104 T H. Anderson, Movement..., preface.
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ciw imperializmowi amerykanskiemu i powiazaniom rzagdéw poszczegélnych krajow
z amerykanskim kapitalem™'®. Jednym z pierwszych miejsc protestu stal si¢ uniwer-
sytet w Berkeley. Juz w 1964 r. doszto do masowych protestéw. Konflikt studentéw
z rektorem zostal rozwigzany przy (aktywnej) pomocy policji. Wielu protestujacych
odniosto obrazenia. W Columbii w ramach protestu studenci dokonali samospalenia.
To najmocniejszy ze sposobdw protestu, ale niestety boles$nie nieskuteczny. Inne formy
to manifestacje, strajki okupacyjne i protesty sit-in, teach-in'®. Akcje czesto byly inspi-
rowane przez studentéw zwigzanych z SDS lub Czarnymi Panterami, albo ktérakolwiek
z wielu dzialajacych organizacji. Protesty czesto konczyly si¢ starciami z sitami policyj-
nymi, coraz bardziej brutalnymi, powodujacymi réwniez ofiary $émiertelne po stronie
demonstrantéw.

Pojawialy si¢ rowniez programy deklarujace, w jaka strone zmierzaly ruchy. ,Dez-
orientujacy przewodnik po Berkeley”?” zapowiadal migdzy innymi: stworzenie nowej
rewolucyjnej kultury, zmiany funkcji i zadan szkot, zniszczenie uniwersytetéw o ile nie
beda one stuzyly ludziom, wyzwolenie kobiet dla dobra rewolucji, propagowanie kul-
tury rozpowszechniania narkotykow, przelamanie wladzy posiadaczy, opodatkowanie
korporacji, stworzenie duchowego socjalizmu, utworzenie rzagdu ludowego, likwidacje
kapitalizmu, rasizmu i imperializmu. Nowy porzadek nie byt kosmetyczng propozycja
zmian systemu, ale zalozeniami rewolucji. Latwo odnalez¢é w programie nawigzanie
do mysli politycznej Che Guevary, Marksa czy Trockiego. Podobnie radykalny program,
nawigzujacy do poprawy warunkéw zycia ludnosci murzynskiej przedstawity Czarne
Pantery. W dziesieciopunktowym planie domagaly sie: wolnoéci i wtadzy, by kierowa¢
losem czarnego spoleczenstwa, pelnego zatrudnienia, przyzwoitych mieszkan, wyksztat-
cenia i prawdziwej (moéwiacej o tym, jak wyzyskiwani byli murzyni w USA) edukacji,
zniesienia obowiazku stuzby wojskowej, zaprzestania represji policyjnych, uwolnienia
z wiezien i sagdow, w ktorych ,,czarni byli sagdzeni we wlasnym $rodowisku przez sady
czarnych”'®. Nie byly to juz ogélne postulaty, ale zadania wyrazone jasno i dobitnie.
Ruch, ktory poczatkowo domagat sie jedynie praw podstawowych, stat si¢ silng grupa
polityczna i zbrojna (dysponowat paramilitarnymi oddziatami milicji). Rzad USA, zlo-
zony z,twardogtowych” politykéw nie przejmujacych sie postulatami studentdéw, wspdl-
nie z nader konserwatywnymi wladzami uczelni, doprowadzil do radykalizacji dziatan
studenckich. Brak checi dialogu doprowadzit do kryzysu, w ktérym pierwotne postu-
laty i protest przeciw wybranym elementom rzeczywistosci stal si¢ buntem totalnym,
kontestacjg catego systemu spoteczno-politycznego. Nie tylko polityki, politykow i ich
dzialan, lecz przede wszystkim calej kultury, stylu zycia, systemu ksztalcenia. Rewolta
studencka wspierala (przynajmniej) w zalozeniach ludzi pokrzywdzonych spolecznie
i politycznie, wskazywala na mechanizmy wyzysku i tych, ktérzy si¢ go dopuszczaja.

105 A, Jawtowska, Drogi kontrkultury, s. 33-34.
106 protesty sit-in — polegaty na okupacji budynku, terenu poprzez siedzenie. Teach-in protest poprzez uczenie sie
badz dyskusje non stop. Obie formy dziataty w ramach filozofii biernego protestu. Do nothing - ,Robienie nicze-

go~
107 A Jawtowska, Drogi kontrkultury, s. 65-70.
108 Tamze, s. 42-45 lub http://www.blackpanther.org/TenPoint.htm



Rozdziat 1. Kontestacja i kontrkultura w zgietku znaczen 41

Protest rozszerzyt si¢ poza mury uczelni wyzszych. Dotart do liceéw, do pracownikow
roznych branz, do grup etnicznych dotad nieuczestniczacych aktywnie w Zyciu spo-
tecznym. Studenci stanowigcy trzon protestu stali si¢ grupa, ktéra kreowata dzialania.
Programowo odrzucali zasade¢ ,reprodukcji kulturowej”® — powielania istniejacych
schematow spolecznych. Nie rozgraniczali buntu w kwestiach jego legalnosci czy grup,
ktdre go wspottworzyly. Mieli przekonanie o stusznosci podjetych dziatan, to odczucie
zawsze towarzyszylo rewolucjonistom, a ,,studenci, obok imigrantéw z Trzeciego Swia-
ta, mieliby by¢ motorem wspotczesnej rewolucji”''?, wedle wskazan Marcuse’go. O tym,
ze protest nie jest chwilowa zabawg, lecz gtosem ludzi przekonanych, niech §wiadcza
tworzone manifesty, teksty kultury, czy liderzy (polityczni i duchowi). Martin Luther
King moéwit o swojej walce: ,Nie moge straci¢ nadziei. Nie moge straci¢ nadziei, bo kie-
dy ja utrace, wy umrzecie”™!', majgc zapewne na uwadze trudng i burzliwg kohabitacje
z radykalnym przywédca Czarnych Panter, Stokley'em Carmichaelem (ktéry odrzucat
»chrzescijaniskg koncepcje przebaczenia lub kompromisu™!?), a takze misje, ktorej sie
podjat i odpowiedzialnos¢, jaka si¢ z nig wigzala. Abolicja spoteczna, polityczna, men-
talna i kulturowa, wyzwolenie od stereotypow, przesaddw, lekéw i haniebnej historii
bylo nie lada wyzwaniem.

Stynny amerykanski indywidualizm, poj¢cie niemal mityczne, zaistnialo w nowej
formie i zostalo opisane negatywnie. ,Indywidualno$¢, z ktérej pozostata tylko na-
zwa, sprowadza si¢ do wykazu okreslonych typéw (wamp, gospodyni domowna, (...),
prawdziwy mezczyzna, kobieta sukcesu, zmagajace si¢ z przeciwno$ciami losu mlo-
de malzenstwo), rywalizacja tez zostaje sprowadzona do z gory ustalonych wariantdw,
produkcji gadzetdéw, opakowan zapachéw, koloréw itp. Pod tg tudzacg oczy powierzch-
nia caly $wiat pracy i reakcji przemienial si¢ w system ozywionych i nieozywionych
przedmiotow, wszystko zas§ w jednakowej mierze podlega administracji. Egzystencja
czlowieka jest w tym $wiecie surowcem, materialem, niezawierajgcym w sobie zasady
ruchu”'®. W takim indywidualizmie nie zostawiono miejsca dla poje¢ takich jak: bunt,
rewolta, buntownik i jeszcze kilku, ktére z pewnoscig opisalyby stan ducha mlodych de-
monstrantéw w 1968 roku. Protest, jaki wladza dopuszczata, na ktéry przymykata oko,
dotyczyl na przyktad wygladu zewnetrznego, muzyki, slangu. W polaczeniu z ideologia
i krytyka istniejgcego spoleczenstwa byl zbyt niebezpieczny, aby pozwoli¢ mu na nie-
skrepowane dzialanie. Aparat represyjny panstwa zostal uruchomiony. Policja uzywata
przymusu bezposredniego (Chicago 1968), wiadze uczelni przywolywaly do porzadku,
relegowaly, a w ostatecznosci rezygnowaly z sily argumentu na rzecz argumentu sity
(Berkeley, Columbus). Dopuszczaly do policyjnych ,,rodeo” na campusach akademic-
kich. Panstwo, ktére bylo po demokratycznej stronie ,,zelaznej kurtyny”, uzyto narzedzi,
ktore doskonale znane byly w Pradze, Poznaniu czy Budapeszcie. Zabraklo dyskusji czy
moze braku checi do rozmowy — po obu stronach. Nie tylko rzad byt winien kryzysu.

199 ‘Wiecej o reprodukgji kulturowej: P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja lub B. Bernstein, Odtwarzanie kultury.
110 M. Peczak, Kwiaty przeciw korzeniom, ,Polityka” 2003, nr 20.

L Ch, Kaiser, 1968 in America, Grove Press Books, New York, s. 140.

"2 Tamze, 5. 137.

113 4. Marcuse, Eros i cywilizacja, Wydawnictwo Literackie MUZA, Warszawa 1998, s. 112.
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Kategorycznie sformutowane hasta zadajace radykalnych zmian nie sprzyjaty debacie.
Tworzyly réwniez nieco falszywy obraz grup kontestacyjnych, jako radykalnych bo-
jownikéw niemal rewolucjonistéw. Przeprowadzane na poczatku lat 70. badania wska-
zuja, ze radykalnie lewicowe poglady prezentowalo jedynie kilkanascie procent prote-
stujacych'*, nie mogto by¢ jednak inaczej, skoro protestantami byty w wiekszosci dzieci
amerykanskiej klasy $redniej, ktorych rodzice w zdecydowanej wigkszoéci (w sondazu
prezentowanym w magazynie Look dekade wczesniej) uznali swoje Zycie za ,,satysfak-
cjonujgce rodzinnie, zawodowo, spolecznie”®. Charakterystyczne silnie lewicowe hasta
radykalnych zmian z pewno$cig nie staly si¢ popularne wéréd wiekszosci kontestujacej
system.

Radykalizm haset podkreslal specyfike ruchu i dotykal wielu aspektéw rzeczy-
wistosci. Dla przykladu: Pigasus — prosig, ktére uosabialo kandydata na prezydenta
USA, pokazane w 1968 roku w Chicago w czasie konwengcji partyjnej Demokratow
spowodowalo silowg reakcje wtadzy''®. Pojawiajace si¢ hasta: walki o prawa obywa-
telskie, ruch pokojowy, ruch oporu, przejscia do podziemia''’, w domysle odwotywa-
ly si¢ do walki partyzanckiej. Studenci postulowali do wladz uczelni: ,,nie moga mie¢
miejsca konsekwencje wobec studentow, ktorzy spozywaja alkohol, graja hazardowo,
uprawiajg seks, czy podejmuja jakiekolwiek decyzje dotyczace moralnoéci”'®. A zeby
wszelkim zadaniom bylo zado$¢, pojawily sie hasta, ktére nawotywaly, aby ,,nie wierzy¢
nikomu po trzydziestce™®. Wskazujac, jak rézne moga by¢ cele generacji. Wigkszo$¢
trzydziestolatkéw ominela kontestacje i realizujac tradycyjny model spoteczny oddata
sie pracy, zakladaniu rodziny i uczestnictwu w panstwie zgodnie z zasadami, ktére obo-
wiazywaly. Nie byli oni wiarygodni dla ,,rebeliantéw”. Wszystko to tworzyto atmosfere
buntu spotecznego innego od dotychczasowych. Antysystemowego prowadzacego nie
do zmiany wewnatrz systemowej, ale do odrzucenia panstwowosci i stworzenia no-
wych form spolecznej egzystencji. ,Kontestacja demaskuje uznawane za podstawowe
‘prawdy’ mity cywilizacji zachodniej i buduje nowa wizj¢”'*. A skoro tak to musi by¢
przesladowana przez panstwo jako ruch zagrazajacy jego bytowi. Mieli tego $wiado-
mos¢ liderzy ruchu. Jerry Rubin twierdzil, ze ,,ruch nie moze dorosna¢ bez represji™'*'.
Represje nasilaly sie, ale to takze wzmacnialo reakcje 0sob uczestniczacych w protescie.
Kontestatorzy nie tylko odwotywali si¢ do polityki, ale poszli krok dalej. Kultura, religia,
filozofia byly wdzigcznym polem dzialania. Kontrkultura stala si¢ obszarem dziatania

14 Tawlowska przedstawia w jednym z rozdziatéw wyniki amerykanskich badan ukazujacych m.in. poglady politycz-

ne protestantow. Badania Harrisa z 1970 prezentuja, ze ,,z radykalng lewica identyfikowalo sie 11% studentéw, z li-
beralnymi nastawieniami - 43%, postawe centrystéw zajmowato 26%, konserwatystow zas, prawicowcow — 15%”
(A. Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 95).

15 T H. Anderson, Movement..., preface. Autor powoluje si¢ na badania Instytutu Gallupa opublikowane w styczniu
1960 roku w ,,Look”.

116 Tamze, s. 221.

17 Tamze, preface. Autor przedstawia nawigzanie w tym kontekscie do filozofii Marksa, Freuda, Artauda, Lenina,
Leary'ego, Ginsberga, Che Guevary, Gandhiego, Marcuse, Castro, a takze Lao Tsy.

18 Tamze, s. 101.

19 Tamze, s. 107.

120 A Jawtowska, Drogi kontrkultury,s. 11.

1211y, Anderson, Movement...,s. 211.



Rozdziat 1. Kontestacja i kontrkultura w zgietku znaczen 43

bardzo skutecznym i odpornym na pacyfikacje. Jak walczy¢ z piosenkami, ktdre nucg
ludzie? Jak zwalczaé poezje? Jak dopatrywac sie w fascynacjach wschodem rewolucji?
Wladza w zaden sposéb nie byta przygotowana do kontestowania kontrkultury. Nie
potrafita zdoby¢ sie¢ na wiele wiecej poza sitowym zwalczaniem protestantow.

Jak mozna spointowac¢ tak niezwykly ruch? Spektrum dzialania kontestatorow jest
wdzigcznym, aczkolwiek trudnym do objecia obszarem. Sita ruchu wynikata z jego na-
turalnos$ci. Aktywnos¢ spoteczna obywateli wyszla poza sztywne ramy partii, skostniale
normy prawne czy regulaminy uczelni.,,Proces aktywizacji politycznej mlodziezy prze-
biegal réwnoczesnie w ramach organizacji i poza nimi, byl wybuchem spontanicznego
protestu i zarazem tworzenia form dzialania nadajgcych sens tej spontanicznosci”'?.
Korzystnym gruntem do dzialan okazala si¢ labilna sytuacja polityczna. Wietnamska
wojna, polityka i $mier¢ braci Kennedych, a takze bliskie wspomnienie szaleniczej misji
Josepha McCarthy’ego w jasny sposob pokazaly, ze demokracja w USA to nie wzorcowy
ustrdj. Przedstawiany jako Zrddlo przemocy rzad w polaczeniu z sitowymi rozwigza-
niami stuzb policyjnych oraz skostnialymi wtadzami uczelni wyzszych spowodowaly,
ze bodaj pierwszy raz w historii Stanéw Zjednoczonych spora czes¢ spoleczenstwa wy-
powiedziata postuszenstwo panstwu nie uzywajac przemocy. Rozpoczeta rewolte oby-
czajow iideologii.,,Mysl za siebie, podwazaj autorytety”'?* — hasto zostawione w spadku
przez Learyego dokladnie - a posteriori — ukazuje imperatywy tej zmiany spoteczne;.

Ruchy kontestacyjne zbudzily wyobrazni¢ mlodych ludzi. Zostaly wsparte ideolo-
gicznie przez naukowcow, artystow, dzialaczy spotecznych, ale nie zdotaly si¢ przebi¢
do mainstreamowej jazni. Do klasy $redniej, do szerokiej rzeszy robotnikéw, emigran-
tow i (co wcale nie dziwi) do politykéw i klasy rzadzacej. Zbyt wiele tracita kazda z wy-
mienionych grup, aby poprze¢ mtodych buntownikéw. Ivan Illich stwierdzit: ,,ludzie
maja nie tylko potrzebe posiadania rzeczy, maja przede wszystkim potrzebe wolnosci
tworzenia rzeczy wewnatrz $rodowiska, w ktorym majg zy¢, nadawania mu ksztattow
zgodnych z wlasnym gustem”'?*. Ten cytat opisuje jedynie ludzi, ktérzy zapragneli zmia-
ny spolecznej, ktdrej spoteczenstwo jako ogdl nie potrzebowalo, bo zwyczajnie byta dla
jego status quo nieoplacalna, a wrecz w pewien sposdb nawet zabojcza. Sita ruchéw
kontestacyjnych w USA nie zostata do konica wykorzystana poprzez to, Ze nie stworzyly
one jednej silnej organizacji, ktora by je reprezentowala. Ale istnienie takiej organizacji
nie bylo z zalozenia mozliwe, bo fenomen ruchéw polegal na dekonstrukeji codzien-
nos¢ spolecznej i politycznej. Na wyjéciu poza kanon dwdéch wielkich partii. Pluralizm,
jaki mozna dostrzec w dzialalno$ci grup, z pewnoscia nie zaistniatby przy jakiejkol-
wiek probie stworzenia czegos, co i tak nie miatoby prawa zadziala¢. Czarne Pantery
mialy inne cele niz SDS czy szereg kontestacyjnych organizacji. Cele na tyle odmienne,
ze w zaden sposob nie bylo mozliwosci, aby byly wspolne, aby staly si¢ konsensem. Na-
kaz walki rozumiany réwniez jako konfrontacja fizyczna byt w innych grupach odrzu-
cany jako nieskuteczny i zbyt agresywny. Kontestacja amerykanska wytworzyla silny

122 A, Jawtowska, Drogi kontrkultury, s. 17.

123 To przestanie Timothy Leary'ego dla wszystkich mlodych na $wiecie, przekazane zostato tuz przed jego $miercia
- M. Filipiak, Subkultury mlodziezowe wczoraj i dzis, WSS, Tyczyn 2001, s. 48.

124 A Jawtowska, Drogi kontrkultury, s. 203; cytat z Illicha.
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przekaz kulturowy, ktory stat si¢ inspiracja dla kolejnych pokolen ludzi zagdnych zmiany
systemu, ktory paradoksalnie bywal i jest stawiany za wzor.

Ruchy kontestacyjne w USA stworzyly nowa forme ekspresji politycznej i kultural-
nej. Ukazaly sile, jaka dysponowaly spontanicznie tworzone (z czasem oczywiscie po-
padajace w schematy quasi-instytucji) organizacje. Jednakze réwniez ukazana zostata
niemoc, jakg owe ruchy prezentowaly. Polegata ona gtéwnie na generalnie stabej orga-
nizacji, na braku koncepcji wspolnego dzialania, na stworzeniu silnych antagonizméw
miedzy gléwnymi organizacjami protestu (SDS - Czarne Pantery) oraz na utopijnych
programach, jakie byly propagowane. Précz tego proponowane rozwigzania generalnie
nie dotyczyly przebudowy systemu, lecz jego odrzucenia. Kumulacja wszystkich tych
czynnikéw sprawila, Ze mimo olbrzymiego oddziatywania na spoteczenstwo, gtéwne
postulaty nie zostaly zrealizowane w zadanej formie, a jesli nawet (zniesienie segregacji
i wycofanie wojsk z Wietnamu), to w oparciu o zalozenia administracji rzgdowej. Na-
wolywania do obalania systemu nie zostaly potraktowane powaznie. Zamozne pury-
tanskie spoteczenstwo oparte na klasie $redniej, nie mialo zadnego interesu w zmianie
(zgodnie z tym o czym pisal Marcuse), ktora w zadnym wypadku nie gwarantowala za-
chowania status quo. Ruchy protestu przetrwaly natomiast znakomicie na niwie kultu-
rowej, doprowadzily ,,do zmiany sposobu my$lenia i oceny rzeczywistosci w srodowi-
sku mlodziezy, a takze wywolaly pewien ferment wéréd pisarzy, artystow, pracownikow
naukowych. Pozostawily najbardziej wyrazne $lady w sferze kultury, $wiatopogladu,
stylu zycia, obyczaju, form ekspresji”'*. Nie zmienily panstwa ustrojowo, ale zmienily
ludzi, ktérzy je tworzyli. Daly podstawy pod budowe spoleczenstwa wiedzacego, czym
jest bunt i majacego doswiadczenie w zakresie korzystania z niego jako sily oddzialy-
wania na rzadzacych. Charles Reich opisujac dwczesne zmiany w Ameryce, dokonat
bilansu dziatan podejmowanych przez kontestatoréw ukazujac, ze ich sita lezala przede
wszystkim w uzyskanej swiadomoéci, dzieki ktdrej mozna zmieni¢ wiecej anizeli dzie-
ki polityce, sile czy ekonomii. Podsumowujac stwierdza, ze ,,(...) aby zniszczy¢ pote-
ge panstwa korporacyjnego, nalezy teraz zy¢ inaczej. Plan, program, strategia sg takie:
opierajcie si¢ panstwu, gdy musicie; unikajcie go, gdy mozecie; lecz stuchajcie muzyki,
tanczcie, cieszcie sie przyroda, $miejcie si¢, badzcie szczgsliwi i piekni, pomagajcie in-
nym, kiedy tylko mozecie, pracujcie dla nich ze wszystkich sil, badzcie zyczliwi, zarow-
no dla starych i zgorzkniatych, jak i dla mlodych, Zyjcie pelnig Zycia w kazdej chwili,

kochajcie i troszczcie si¢ o innych, badzcie razem”'*.

Kontestacja w perspektywie europejskich lat 60.

Lata sze$¢dziesigte w Europie réwniez objawily si¢ calg gama dziatan kontestacyjnych.
Od poczatku dekady pojawialy sie zwiastuny zmiany spolecznej. Od protestéw stu-
denckich, przez masowe strajki robotnikéw, do radykalnie lewicowych haset nawotuja-
cych do zmiany spotecznej na coraz czestszych i coraz bardziej licznych manifestacjach.
Przewazaly roznie formutowane zadania zmiany porzadku, ktéry po wojnie wydawat

125 A, Jawlowska, Drogi kontrkultury,s. 11.
126 Ch. Reich, Zieleni sie Ameryka, KiW, Warszawa 1976, s. 370.
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sie by¢ rzeczywidcie skuteczny, a w kazdym razie dajacy ludziom to, czego pragneli -
stabilizacji i spokoju. Mtoda Europa - ludzie, ktorzy urodzili sie w czasie wojny lub
zaraz po niej, nie akceptowala do konica zasad proponowanych przez konserwatyw-
ne rzady de Gaulle’a, Kiesingera, czy Wilsona, ktore tracily stagnacja i popadaniem
w marazm. Nim doszlo do ,,magicznego” 1968 roku, w ktérym ulice Paryza i innych
miast staly sie miejscami bitew (na stowa i czyny), uznawano wybryki mltodych ludzi
za elementy chuliganstwa. Po roku 1968, nikt juz nie miat watpliwosci, Ze przemoéwi-
ta generacja niepokornych. Buntujacych si¢ przeciwko burzuazyjnemu spoteczenstwu,
technokratycznym rzadom, skostnialym ideologiom i traktowaniu kazdej formy pro-
testu jako zla, ktdre nalezy przezwycigzy¢. Ale by¢ moze najwazniejszym elementem
sprzeciwu byla krytyka i postulowane odrzucenie systeméw edukacyjnych w propo-
nowanej formie. Argumenty protestujacych przekonywaly, ze uniwersytety nie ucza
krytycznego myslenia, produkuja ludzi, ktérzy maja mysle¢ tak, jak chce wladza, nie
stawiajg na cztowieka, lecz na system. Postulaty porzucenia takiej edukacji pojawialy
sie jako nakazy dzialania na rzecz emancypacji jednostki i spoleczenstwa. To studenci
i uczniowie jako bezposredni uzytkownicy programéw szkolnych stali sie awangarda
ruchoéw, ktore mialy w programach tworzenie alternatywnego poszukiwania prawdy
i wolno$ci. Krytycznego i jak najmniej konsumpcyjnego. Europa po 68 roku stala si¢
inna. Méwiac frazesowo - $wiat takze si¢ zmienil, ,,zazielenit si¢” ideami kontestatoréw.
Adam Szostkiewicz trafnie ukazuje, na czym polegata zmiana i jak bardzo wszyscy sie
jej obawiali. ,,Establishment obawial sie, ze bunt mtodych zburzy fad spoteczny, stara
lewica, Ze o$mieszy rewolucje spoteczng. Oni nie s3 ani komunistami, ani socjalistami -
grzmial guru amerykanskich liberatéw (...) Walter Lippmann - oni sg nihilistami. Fakt,
ze rewolta czesto przybierata forme karnawatu, wielkiego odlotu, teatru ulicznego, ale
to wlasnie na tym polegala jej nowos¢ i atrakcyjnos¢. (...) Mtodzi odrzucili tradycyjna
hierarche i autorytety i zastapili je swoimi. Chrystus prosze bardzo, ale w dzinsach i pod
ramie¢ z Buddg. Marks - OK, ale razem z anarchistg Bakuninem i wiecznym rewolucjo-
nistg Trockim. Klasycy literatury - jak najbardziej, ale czytamy tez (...) Hessego. (...)
No i naturalnie stuchamy rocka, palimy marihuane, zazywamy LSD. Muzyka i narkoty-
ki byly sakramentami: otwieraly wrota $wiadomosci, czyli uwalnialy od uwarunkowan
zakrywajacych przed nami pelng prawdg o tym, kim jeste$smy”™'%.

Bunt studentéw we Francji byl w istotnej mierze skierowany przeciwko systemowi
szkolnictwa wyzszego. Przeciwko edukacji wykorzystywanej do ubezwlasnowolniania
jednostek, ugtaskiwania niepokornych zawczasu, nim stang sie politycznie i spotecznie
niebezpieczni'®. Zakwestionowanie takiego systemu edukacji oznaczato kres repro-
dukcji sytemu spolecznego, na co wladza nie mogta przyzwoli¢, zmiana ta oznaczata
bowiem jej koniec. Dodatkowo jako pomniejsze mankamenty systemu edukacyjne-
go wymieniano ,ingerowanie w zycie prywatne studentéw, zty system stypendialny,
brak wplywu na sposob zarzadzania uczelnia, bezkarno$¢ profesoréw zatrudnianych

127 A. Szostkiewicz, Bunt mlodych, ,,Polityka” 2008, nr 1,s. 29.
128 Wiecej: P. Bourdieu, Moment krytyczny, ,Krytyka Polityczna” 2004, nr 6. Test jest fragmentem ksigzki P. Bourdieu,
Homo academicus, Les Editions du Minuit, Paris 1984.
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na kontraktach, zly system ksztalcenia”'?, a takze kwestie obyczajowe'*’. Konserwatyw-
na polityka de Gaulle’a, wiara w kapitalistyczng gospodarke, ignorowanie coraz silniej-
szych komunistycznych zwigzkéw zawodowych, alienowanie lewicy rodzilo napigcia
juz od polowy lat szes¢dziesiatych. Mlodziez siegata do filozofii lewicy, gléwnie Marksa,
ale réwniez Bakunina, Lenina, Trockiego, Rézy Luksemburg, Sartre’a, Mao, Debray’a,
Castro i Che Guevary"'. Inspirowaly takze teksty Marcuse’go, ktore cho¢ nie byty bar-
dzo odkrywcze, wyrazaly jednak dobitnie to, o czym ludzie mysleli, a ,,odraza przeciw
represyjnemu konsumpcyjnemu spoleczenstwu nie potrzebowata wiesci [z Ameryki -
P. R.]. Unosita si¢ w powietrzu*2. Atmosfera nadchodzacej rebelii byta wyczuwana.
Spolecznos¢ studencka popierala organizacje lewicujace i anarchizujace. Wydawane
broszury informowaty studentéw, czego dotyczy sprzeciw, konsolidowaty ludzi o po-
dobnym sposobie my$lenia i wrazliwosci spotecznej. Studenci opowiadali sie ,,przeciw
kapitalizmowi, technokracji, kulturze konsumpcyjnej”'*’. Trzeci dzien maja 1968 roku
rozpoczal ,,paryska wiosne”. Zgromadzenie przed Sorbong z demonstracji potepiajacej
zniszczenie siedziby jednej z organizacji (MAU) przeksztalcilo sie w protest o szerszym
wymiarze spolecznym (wspierany przez doswiadczonych w walkach z sitami porzad-
kowymi, studentami z Nanterre). Zlekcewazone zostalty wezwania do opuszczenia tere-
nu uniwersytetu. Rektor podjal decyzje o wezwaniu sil policyjnych. Poczatkowo udato
sie namowic studentéw do opuszczenia dziedzirica, ale nieskoordynowana akeja poli-
cji doprowadzila do wybuchu regularnej bitwy. Cata Dzielnica Lacinska zamienita si¢
w pole walki. Policja rozpoczela pacyfikacje, studenci w odpowiedzi uzyli bruku, zaczeli
budowa¢ barykady. W geécie solidarnosci z protestujagcymi jedna z central zwiazko-
wych oglosila strajk protestacyjny, a kolejne solidaryzujac si¢ z protestantami oglosity
wkrotce strajk generalny. Kilkaset tysiecy osob wlaczylo si¢ do protestu. To, co z poczat-
ku wydawalo sie zwykla awantura, przerodzito si¢ w guerille miejska, ktéra ogarniata
kolejne francuskie miasta. Hasta pojawiajace si¢ na ulicach miast jasno wskazywaly, ja-
kich zmian zadajg protestanci: Wiladza pracujgcym; Naprzéd towarzysze, naprzod, stary
Swiat jest za nami; Solidarnos¢ studentow — robotnikow - nauczycieli'®. Zmiana miata
dokonac¢ si¢ poprzez catkowite odrzucenie dotychczasowego ustroju. Manifest ogtoszo-
ny przez Ruch 22 Marca przewidywal: samostanowienie, zniesienie ukladu: kierujacy
- wykonawcy; rzeczywista wladze spoleczng; zniesienie monopolizacji nauki i infor-
magcji; obalenie podzialu pracy na fizyczna i umystows; zaakceptowanie pluralizmu
kulturowego i politycznego rewolucji'*. Za konieczng uznano zmiane ukladu sit. Mto-
dzi kontra starzy. Nowe przeciw temu, co juz bylo. Jednym z przywédcow byt student

129 M. Filipiak, Subkultury mlodziezowe...,s. 54.

130 7akaz wstepu kobiet do meskiego akademika stat si¢ przyczyna okupacji budynku. I punktem zapalnym buntu.
Warto wspomniec, ze wigzalo sie to z emancypacja kobiet, zwlaszcza w kontekscie nowej obyczajowosci propo-
nowanej m.in. przez Marcuse w ksigzce Eros i cywilizacja.

131 Che Guevara byt traktowany jako meczennik §wiatowej rewolucji. Zginat kilka miesigcy wczesniej (pazdziernik
1967). Szczegdlnie istotne okazaly si¢ dla buntownikéw jego porady dotyczace walki partyzanckiej zwlaszcza
w warunkach miejskich.

132 D, Singer, Prelude to revolution, South End Press, Cambridge 2002, s. 66-67.

133 A, Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 74.

134 Tamze, s. 73-76 oraz D. Singer, Prelude to...,s. 115.

135 W oparciu o: A. Jawtowska, Drogi kontrkultury, s. 76.
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socjologii Daniel Cohn-Benedit (Czerwony Dany). Zdeklarowany ideowo lider ruchu
prowadzit marsze, organizowat wiece, Zarliwie na nich przemawiajac stal si¢ inspirato-
rem rewolucji. Niemiec przybyly na studia do Francji, nazywany ,,niemieckim anarchi-
stg”1%, w trzydziesci pie¢ lat po rewolcie w wywiadzie dla Polityki stwierdzil: ,,(...) My
na szczescie nie zmienili$émy $wiata. Swiat sam si¢ zmienit. Zmienili$my troche men-
talno$¢ naszych spoleczenstw (...)”**”. Ta zmiana wygladala spektakularnie. Robotnicy
wspolnie ze studentami walczyli o nowy porzadek. Kontestacja francuska ukazata nowy
wymiar wspolnoty, nie tylko studenckiej, ale ogdlnoludzkiej. Zmiana mentalnosci doty-
czyla nie tylko przeksztalcenia systemu politycznego, ale rowniez wkraczata w §wiat ste-
reotypow i obyczajowosci. Hasto Guevary: Jestem realistg, zgdam niemozliwego — stato
sie mantrg. Inne slogany typu: Zakazuje si¢ zakazywac; Wyobraznia przejmuje wladze;
Zyjcie bez martwych punktéw'® — odwolywaly sie do surrealistycznego postrzegania
rzeczywisto$ci. Idealnie w ten klimat wpisala si¢ zmiana obyczajowa. Hasta takie jak:
Kochaj sig, a potem zacznij od poczgtku; Zabawiaj sig bez zahamowat, zyj bez martwych
chwil; Im bardziej uczestnicze w rewolucji, tym bardziej chce sig kochad® — wskazywaly
na nowe odczytanie obyczajowosci, zdecydowanie odmienne od konserwatyzmu pro-
pagowanego przez de Gaulle’a i jego zaplecza politycznego i obyczajowego. ,Nowa ge-
neracja zdawala si¢ odrzuca¢ wszystko, w co wierzyli ‘starzy’: instytucje panistwa, dume
narodowa, patriotyzm, ukltad spoteczny oparty na hierarchicznej strukturze, zorganizo-
wang religie, a nawet rodzine w jej socjalizacyjnej roli. Odrzuceniu podlegala takze za-
stana kultura, zaréwno ta masowa, zwana przez koryfeuszy Nowej Lewicy przemystem
kulturalnym, jak i ta kanoniczna, stojaca na strazy tradycyjnych wartosci... Chcieli
sami decydowa¢ o sobie, wybierali wspdlnote zamiast stowarzyszenia, egalitaryzm za-
miast hierarchii, wolno$¢ zamiast porzadku, ‘utopie realizowang zamiast ‘realnej polity-
ki’ a wreszcie ‘milo$¢ zamiast wojny”'*. Dzieci burzuazji postanowily sprzeniewierzy¢
sie temu, czego pragneli ich rodzice. A w kazdym razie dokonano proby sprzeciwu.
Nowa fala zatopila Francj¢ politycznie i kulturowo. Kilkanascie majowych dni stalo
sie prawdziwym katharsis. Rebelianci z kazdym dniem uswiadamiali sobie, czym jest
kapitalizm, radykalizujac swoje hasla, zadali nowych form wilasnosci, pracy i zarzadza-
nia gospodarkg. Rzadzacy chcieli zachowa¢ status quo, ale to nie byto juz mozliwe.
Po krwawych rozprawach z protestantami (takze w czasie manifestacji), przy dziesig-
ciu milionach strajkujacych robotnikéw, rzadowi pozostaty tylko renegocjacje propo-
nowanych warunkéw. Z konicem maja protesty zaczely wygasaé. Robotnicy wracali
do zaktadéw pracy. Pojawily si¢ podwyzki. Studenci zaczeli wraca¢ do szkot. Bilans dla
zadnej ze stron nie byl porywajaco pozytywny. Trudno méwi¢ o zyskach i stratach, bo
s3 one niewymierne i niewspdlmierne do tego, co zdarzylo si¢ w czasie maja. Okazato
sie, ze sita argumentu musi by¢ okazywana wladzy w postaci argumentu sily. Wiadza
stracita monopol na $rodki przymusu (ludzie podjeli w odpowiedzi na nie walke fizycz-

136 D, Singer, Prelude to...,s. 116.

137 A. Krzemieniski, A w sercu ciggle maj, ,Polityka” 2003, nr 20 — rozmowa z Danielem Cohn-Benditem.
138 M. Filipiak, Subkultury...,s. 54-55.

" Tamze, s. 54.

10 M. Peczak, Kwiaty...
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na), a obywatele pokazali, jak moga si¢ mobilizowa¢ (nawet, jesli skutki tej mobilizacji
byly tragiczne i negatywne). Czy Francuzi zbudzili si¢ po kilkunastoletnim letargu?
Sadzac po wyborach z czerwca 1968 r. — nie. Gaulli$ci zdobyli bez problemu wigkszos¢
w parlamencie. A zatem spoteczenstwo dalo mandat spoteczny brutalnej sile aparatu
rzadzacego. A moze inaczej — postawili na stabilno$¢ w panstwie, chaos bowiem, jaki
wprowadzili studenci i robotnicy, wydatnie dezorganizowal zycie tych, ktérym stary
porzadek nie przeszkadzal. Zgodnie z tym co pisal Marcuse ,,spoleczenstwo blokuje ca-
to$¢ opozycyjnych dzialan i zachowan: w konsekwencji pojecia odnoszace sie¢ do nich
staja si¢ iluzoryczne i bez znaczenia”'*'. Wiekszos¢ zdecydowalta, aby powierzy¢ mandat
generalowi Gaulleowi i rewolucja naturalnym stanem rzeczy wygasla, tak musialo by¢
i tak sie stato.

Istotne wydarzenia wystgpily takze w innych czesciach Europy. W REN mlodziez
réwniez zakwestionowala istniejacy porzadek spoteczny. Zrédta konfliktu spotecznego
to sytuacja wewnatrz Republiki Federalnej Niemiec i mi¢dzynarodowa. Poczatkowo pro-
test dotyczyl wojny wietnamskiej (pierwsze manifestacje zorganizowano w 1966 roku).
Mlodzi ludzie na ulicach wyrazali swoje niezadowolenie, protestujagc przeciw polityce
USA, domagali si¢ wycofania wojsk, zaprzestania interwencji. Amerykanskie firmy, am-
basady i wszelkie inne instytucje przezywaly oblezenie, stajac si¢ odbiorcami sprzeciwu
mlodziezy. Najwigkszej krytyce podlegal jednak system ksztalcenia. Jako podstawowy
sktadnik konstruktu spotecznego, ten ktory tworzy spoleczenstwo u podstaw, socjalizu-
jac osoby od najmlodszych lat. Tworzac obywateli doktadnie takich, jakich wladza ocze-
kuje. W odezwie z 1966 roku pisali,,(...) Przeciwstawiamy si¢ wszystkiemu co zdradza
ducha konstytucji, jedli si¢ ja rozumie dostownie. W tym sensie wolnos$¢ uniwersytetu
jest problemem, ktéry przekracza ramy uniwersytetu. Dlatego studenci, by zrealizowa¢
swe zamierzenia, muszg wspotpracowac ze wszystkimi demokratycznymi organizacja-
mi”**2, T faktycznie taka wspotpraca zostala podjeta'®’. Grupy spoleczne, ktére mogly
dokona¢ zmiany, to studenci i robotnicy. Polgczeni brakiem wplywu na swoja rzeczy-
wisto$¢, a takze ignorancja ze strony wladz, brakiem chociazby checi podjecia dialogu,
konsultacji spotecznych. Zgodnie z tym, co pisal Marcuse, nie mieli nic do stracenia.
Efektem wspodlnych dzialan sil protestu byly gtéwnie manifestacje, utrudniane zarza-
dzeniami rzagdowymi, ktére zabranialy ich realizacji, a takze przemoca ze strony policji
(ktora dostata wolny mandat uzycia $rodkéw przymusu, dla opanowania sytuacji) oraz
strajkéw w réznorakich formach. Dochodzito do brutalnych walk ulicznych w wielu
miastach REN. Bastionem sprzeciwu stal si¢ Uniwersytet Krytyczny, powstaly mimo
licznych sprzeciwéw wladz. Postulaty, ,,by szkota rzeczywiscie wypelniata swoje funk-
cje edukacyjne poprzez ksztalcenie metod myélenia, a nie zmuszala do przymusowego
polykania gotowej wiedzy. [By - P. R.] Usuna¢ mentorskie wyktady, ograniczy¢ liczbe
przedmiotow, polaczy¢ filozofie i socjologie i wprowadzi¢ jako obowigzkowy przed-

141 4, Marcuse, Eros i cywilizacja...,s. 34.

142 A Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 87.

143 Do 1968 r. studenci uzyskiwali coraz szersze poparcie spoteczne od robotnikéw i organizacji zwiazkowych (le-
wicowych badz lewicujacych), protest zaczat wychodzi¢ poza mury uczelni, dociera¢ do coraz szerszych mas
spolecznych.
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miot, stworzy¢ mozliwosci dyskusji dotyczacych wspolczesnych probleméw politycz-
nych i ekonomicznych, wprowadzajac edukacje seksualna, ktéra nie bedzie si¢ ograni-
cza¢ do kwestii biologicznych (...)”"* pokazywaly, jakie sa oczekiwania protestujacych.
Realizm nauki, a nie wpajanie wiadomosci, ktérych nikt nie wykorzystuje w zyciu, oraz
stuchanie glosu ludzi, ktérzy bedac uzytkownikami wiedzy przekazywanej w szkole,
nie potrafili odnalez¢ si¢ w spoteczenstwie i doswiadczyli roznorakiej ekskluzji. Lide-
rem protestu byl Rudi Dutschke'®, socjolog, ideolog i teoretyk grup kontestacyjnych.
Odwolujacy sie w swoich tekstach do mysli anarchistycznej i lewicowej. W zamachu
dokonanym w’68 roku, Dutschke zostal powaznie ranny i musial zaniecha¢ dziatalno-
$ci politycznej; zamach wywolal silne protesty i walki demonstrantéw z policja. Mimo
odejscia charyzmatycznego lidera, protestujacy silnie akcentowali swoja obecnos¢.
Na przekdér mediom potepiajacym ich dziatalnosé¢ i publikujacym materialy silnie za-
angazowane przeciw rewolcie (skupionych gltéwnie w imperium Springera — ok. 40%
rynku i 70% w Berlinie Zachodnim) rozpoczeli informowanie spoteczenstwa wydajac
kontrtytuly ,,Contre-Berline Zeitung’, ,,Contr-Bild™*, a takze pisma kierowane do naj-
bardziej ,,zainteresowanych” grup - studentéw i robotnikéw. Robotnicy przylaczyli sie
do protestow, tym samym protestanci uzyskali ,,mandat spoleczny” wielkiej grupy, kt6-
rej istniejacy porzadek réowniez zdecydowanie sie nie podobal. Silne centrale zwigzko-
we (niejednokrotnie zmuszane przez swoich cztonkéw) przylaczyly sie do protestow,
paralizujac panstwo. Jednak paraliz dotknat nie tylko sfery politycznej i przemystowe;.
»Pokolenie 68 przeoralo zachodnioniemieckie spoteczenstwo. Otworzylo je i zmigk-
czylo. Jego najbardziej eksponowani przedstawiciele twierdzg dzis, ze jesli wowczas byli
‘obcymi we wlasnym kraju, to jednak wniesli nowg wrazliwo$¢ i nowe tematy — nowa
pedagogike, nowa psychologie, feminizm, ruch pacyfistyczny, ekologie. Co za bzdu-
ra — odpowiadajg dzi$§ krytycy w wielogodzinnych nocnych debatach telewizyjnych.
Grzechem pierworodnym pokolenia ’68 byta sktonnoé¢ do przemocy, az po terroryzm
i ten ‘lewicowy faszyzm™'?. Silny ferment spoleczny stal si¢ nowg jakos$cig zycia, ktdra
stworzyla catkowicie odmienne od dotychczasowych propozycje ,,rozwiazan systemo-
wych” zaczynajac od tego, co proponuje antypedagogika, poprzez rewolucje seksualna,
na terrorystycznej walce zbrojnej koficzac (Baader — Meinhoff, RAF). Otworzy réwniez
droge dla nowych sit politycznych wychodzacych poza tradycyjng klasyfikacje: lewica
- prawica i ich elektorat. Kontestacja niemiecka ’68 roku zltamata monopol panstwa
na wiele rzeczy. Poczynajac od programéw edukacyjnych (co szczegélnie istotne dla
mlodych pokolen Niemcéw) przez tabu obyczajowe, koniczgc na przymusie bezposred-
nim. Kolejny raz okazalo si¢, ze aparat przymusu bezposredniego stabo si¢ sprawdza,
jesli chodzi o dialog relacji wtadza — obywatele.

144 A Jawtowska, Drogi kontrkultury, s. 27-28, cytat z Manifestu Pierwszego Kongresu AUSS (Centrum Dziatania
Niezaleznych i Socjalistycznych Licealistow), Frankfurt 1967.

145 Szef SDS (Socjalistyczny Zwigzek Studentéw Niemieckich) socjolog, lider kontestatoréw, w 1968 roku dokonano
na niego zamachu, ze wzgledu na cigzkie obrazenia musial wycofa¢ si¢ z czynnego uprawiania polityki. Zmart
w 1979 w Danii.

146 A Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 88.

17" A. Krzemieniski, Ktory Joshka jest prawdziwy, ,Polityka” 2001, 06.
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Bilans rewolty w REN jest réwnie skomplikowany jak samo pojecie kontestacji.
Mozna méwic oczywiscie o przemocy, o terrorystach, o komunistycznych programach,
ktdre nie dawaty szansy na budowe lepszej rzeczywistosci. Tak w zupelnosci byto. Moz-
na réwniez méwic¢ o nowych trendach myslowych, o nowej, innej obyczajowosci, o no-
wym pokoleniu i zastanawiac si¢ czy sa dobre, czy zle. To takze sg fakty. Jednak o wiele
istotniejsze wydajg si¢ pytanie dotyczace tego, jak kontestacja zmienita ludzi? A odmia-
na ta wydaje sie czym$ najwazniejszym. Jesli wezmiemy pod uwage nowe nurty peda-
gogiczne w Niemczech, nowe modele wychowania. Jesli spojrzymy na ugrupowania po-
lityczne sprawujace wtadze w RFN i ich liderow'*. Jedli przyjrzymy sie zyciu zwyklych
ludzi, ktorzy stajg si¢ beneficjentami protestow sprzed ponad trzydziestu lat, to mozna
dojs¢ do wniosku, ze przemiany lat szes¢dziesigtych najbardziej zauwazalne sg dzisiaj
w REN. I chociaz nie poszty one dokladnie tak jak byly planowane i w istocie dzisiaj
bardziej opieraja si¢ na konsumeryzmie niz hastach kontestatoréw, to i tak odmienity
zycie ludzi daleko bardziej niz w innych miejscach Europy. A zwtaszcza odmienily po-
kolenie buntownikdéw, bowiem kolejne staty sie beneficjentami tych zmian, zwlaszcza
w wymiarze konsumenckim. A ich bunt sprowadza si¢ dzi$ do kontestacji producentow
i produktow, z rzadka tylko idei, ktére zapewniajg im dzis komfortowe zycie'*.

Pozostale panstwa europejskie réwniez odczuly niezadowolenie swoich obywateli.
Przejawy niezgody na rzeczywisto$¢ wyrazaly sie na wiele sposobdw. W Wielkiej Bryta-
nii byly to olbrzymie marsze drogami szybkiego ruchu, totalnie blokujace komunikacje
drogowa. Masowe, spontaniczne imprezy w najmniej oczekiwanych miejscach, pikiety,
strajki, bojkoty, bojki z policja. Zgdania polityczne zblizone do tych, jakie pojawialy sie
w USA. We Wtoszech odnajdziemy pote¢zne zaangazowanie polityczne protestujacych,
silnie wspoldzialajace z komunistycznymi centralami zwigzkowymi, manifestacje pa-
ralizujgce miasta, ale rowniez dziatalno$¢ skrajnie brutalng przejawiajaca si¢ w atakach
terrorystycznych na czlonkéw rzadu i biznesmendw. W wiekszosci panstw odnajdzie-
my $lady niezadowolenia, geneza zwykle bedzie podobna. Niezgoda na rzeczywistos¢:
polityczng, spofeczna, kulturalng, czy socjalng. Przejawy protestu skrajnie rézne, ale
zawsze konsekwentnie bedace odpowiedzig na zachowania wtadzy. Europa nie pozo-
stala bierna, a jej (gléwnie) mlodzi obywatele wyraznie wskazali, ze nalezy uwaza¢ ich
za wspoltworcow rzeczywistosci, a nie jedynie jej uczestnikow.

Wymiary kontestacji na Zachodzie fatwo dostrzec. Latwo réwniez opisa¢. Problem
tkwi w interpretacji. A w zasadzie w tym, aby uniknga¢ przerysowania faktycznych skut-
kéw czego$, co dokonalo si¢ kilka dekad temu i jak to wplynelo (i wplywa) na rze-
czywisto$¢. Patrzac z perspektywy niemal czterech dekad moge (niemal arbitralnie)
stwierdzi¢: kontestacja byla ,,wielkg awanturg”. Poklécily si¢ pokolenia, ich style mysle-
nia, ich filozofie zyciowe. Jakie zostaly rezultaty tego ,spiecia”? Dzi§ mozna odszuka¢
je w hastach alterglobalistow (postulaty zmian edukacji, form i zasad produkgji, za-
przestania wojen, poszanowania kultur i srodowiska naturalnego), ale zdecydowanie

148 7 pewnoscig zobaczymy Zielonych, ktérych ideologia powstawala w czasach kontestacji i ich szefa Joshke Fi-
schera, ciagle thumaczacego sie ze swojej biografii czaséw kontestacji oraz socjaldemokratéw nieustannie (tylko)
odwolujacych sie do wolnosci i praw czlowieka.

149 Co zdaje si¢ potwierdza¢ film Hansa Weingartnera — Edukatorzy (Die Fetten Jahre Sind Vorbei).
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nie sposéb odnalez¢ ich w programach rzadéw. Wiele si¢ nie zmienito w panstwach.
Moze poza tym, ze ci, ktorzy zadzg dzi$, to czesto ludzie z pokolenia ’68. Paradoks? Ra-
czej nie. Po prostu przyktad, jak wladza i system ,,0swajajg” jednostki najbardziej nawet
niepokorne. Rzagdowe i parlamentarne posady tlumig bunt, a dawni demonstranci sami
dlawia zamieszki. Z wielkiego spontanicznego ruchu pozostalo sporo muzyki, wspo-
mnien. Kilka znaczacych nazwisk. Sama idea zmiany réwniez. Tym razem w wydaniu
globalnym opartym na systemach komunikacji elektronicznej i mlodych ludziach, co-
raz czg$ciej majacych problemy z okredleniem tego, kim sg i do czego daza. Ludziach
wystraszonych wyscigiem szczuréw, szukajacych uczciwej pracy i pragnacych odnalezé
sie w rzeczywisto$ci, ktérg wyznaczajg kolejne gwiazdy popkultury, kolejni uczciwi po-
litycy i produkty, ktére nalezy posiada¢, aby czu¢ si¢ dobrze. Bunt ‘68 roku staje si¢ wy-
znacznikiem dzialan, jego efekty z pewnoscia przestroga przed tym, jak nie zniszczy¢
mocy protestu. Kolejny raz efekt sprzeciwu bedzie zalezat od determinacji ludzi, ktorzy
zdecydowali (zdecyduja) si¢ na to, by pokazaé $wiatu, ze mozna rozstrzygnaé stosun-
kowo stare hasto ,,by¢ czy mie¢” bez kompromisu. Czy to realne? Zobaczymy. Na pew-
no réwnie karkofomna préba jak w latach sze$¢dziesigtych. Ale pewne jest réwniez to,
ze bez tamtej rewolty dzisiejsza nie miataby punktu odniesienia. Odpowiedz na pytanie
czy kontestacja byta dobra, czy zla, nie istnieje. Podobnie jak na wiele innych pytan
0 procesy, zaangazowanych w nie ludzi i skutki ich dziatan.

Kontestacja w perspektywie panstwa totalitarnego na przyktadzie PRL

Kontestacja w panstwach Bloku Wschodniego miala zupelnie inng ideologie, cele, za-
tozenia i byla wystagpieniem nie tylko przeciw spoleczenstwu, ale przede wszystkim
przeciw panstwu totalitarnemu i systemowi, jaki je tworzyt. Komunizmowi, ktéry jako
»system doskonaly” doktadnie wiedzial, co obywatelom przynalezy, a co nie. Z dru-
giej strony silnie scentralizowany system polityczny z centrum w Moskwie sprzeciwial
sie jakiemukolwiek wytomowi w tworzonej $wiadomie strukturze spotecznej (tworzac
ludzi okreslanych mianem homo sovieticus). Opisujac kontestacje w systemie komuni-
stycznym Europy Wschodniej skupie sie przede wszystkim na Polsce, majgc na uwadze
to, ze byla krajem wysoce niepokornym i od niej na dobrg sprawe zaczely sie dzialania,
ktoére doprowadzity do przetomu w 1989 roku. Wydaje si¢, ze kontestacja w krajach
Bloku Wschodniego byta walka o wolnos¢ w kazdym mozliwym wymiarze. Ludzie zor-
ganizowali sie¢ samowolnie, w warunkach totalnie opresyjnych i zdecydowali, Ze warto
zaryzykowa¢ wiele, aby ,,wyrwaé¢ murom z¢by z krat”. Tak samo jak pie$n barda, byla
to bardzo trudna i w efekcie straszliwie bolesna walka.

Najmniejsza zmiana, ktora nie byla wprowadzona przez wtadze, okazywala sie
w praktyce zagrozeniem dla niej (w odbiorze jej aparatu). Tak byto z zagranicznymi
ksigzkami, muzyka, filmami. Tak bylto réwniez z ludzmi, ktérzy chcieli wygladaé inaczej.
Za przyklad niech postuzy jedna z pierwszych subkultur w PRL - bikiniarze. Mito$ni-
cy kultury amerykanskiej, zdecydowanie wyrdzniajacy si¢ na tle spolecznosci strojem
i stylem bycia stanowili problem.,,W spoteczenstwie kontrolowanym przez wladze ko-
munistyczne, forma oporu i biernoéci byla uznawana za postawe wroga. Stad bikiniar-
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ski nonkonformizm stanowil potencjalne zagrozenie dla éwczesnego porzadku spo-
tecznego, a nawet politycznego (...) Bikiniarstwo rozumiane jako rodzaj chuliganstwa
stalo sie jednym z wielkich probleméw spotecznych i prawnych w tamtym czasie (...)
Akcje zwalczania bikiniarstwa i chuliganstwa byly podejmowane przez Milicj¢ Oby-
watelskg i ZMP”'*. Latwo okre$lony przeciwnik stawal si¢ wrogiem publicznym, mimo
ze ,,poczatkowo nikt nie uwazal, ze wybierajac sposdb tanica czy ubierania wybiera si¢
$wiatopoglad. Zmasowany atak propagandy przeciw bikiniarzom sprawil, ze ze zwyklej
mody zrobit si¢ ruch spoteczny, ruch kontrkultury”®!. To w kwestii kultury i pewnej
obyczajowosci. Prawdziwe problemy zaczynaly sie, kiedy w gre wchodzila polityka, roz-
nigca si¢ od tej, jaka proponowata wladza. I wlasnie proby tworzenia wlasnej polityki,
poczatkowo w ramach systemu politycznego PRL, a pdzniej wbrew niemu byly podwa-
ling kontestacji. Nie bylo to jednak podobne w zaden sposéb do rewolty amerykanskiej
czy zachodnioeuropejskiej. Wolty polityczne w Polsce i innych panstwach satelickich
oznaczaly jedno - represje dla ich twércéw i sygnatariuszy (z wieloletnimi pobytami
w wiezieniach wiacznie). Kulturowy wymiar kontestacji réwniez mocno wskazywat
na potrzebe buntu wérdd tworcow, widzéw, stuchaczy i czytelnikoéw. A takze i syte-
mu dystrybucji. Bo poza nieoficjalnym drugim obiegiem istnial i trzeci, co stanowito
niepodwazalny dowod na to, ze system nie ma mozliwosci kontroli, o jakiej marzyl,
a spoleczenstwo obywatelskie moze si¢ ujawnia¢ paradoksalnie jako konsumenci i pro-
ducenci non profit niemalze, bo dystrybucja trzeciego obiegu odbywala si¢ $rodkami
domowymi, a w jej rozprzestrzenianiu koszty i zyski byly na dalszym planie. Proble-
mem pozostaje jednoczes$nie czasowe umiejscowienie polskiej kontestacji. Bikiniarze
w latach 50., List Kuronia i Modzelewskiego w 1964 r., Dziady i antysemicka nagonka
w 1968 1., KOR w latach siedemdziesiatych, Solidarnos¢ — kazde z tych wydarzen no-
sito bezsprzeczne cechy kontestacji. Kazde w pewien sposéb dazylo do emancypacji
spotecznej, lecz zakres oddzialywania i skutki kazdego z nich oczywiscie byly niepo-
réwnywalne. Rok 1968 tak jak w USA i Europie Zachodniej byt przelomem. Wtadza
pokazala swoje oblicze, rasistowskie i cenzorskie. Skazala na banicje tysiace osob, ale
nie dokonat si¢ przelom. Komitet Obrony Robotnikéw wskazal nowa droge polityczna
i stworzyl pozapanstwowy obieg nie tylko informacji, ale réwniez idei. Ale srodkiem
do osiagnigcia celu — obalenia systemu - stal si¢ NSZZ ,,Solidarno$¢” w swojej pierwszej
odslonie. Imponujacy zryw wstrzymany zostal stanem wojennym, lecz z perspektywy
ponad dwu dekad moge stwierdzi¢, ze z cala pewnoscia nie zatrzymany.

Z polityka, krok w krok, podazali twércy kultury. Ci z pierwszego obiegu latwiej
mogli dotrze¢ do ludzi, ale réwnoczesnie podlegali cenzurze i sila rzeczy ich przekaz
byl zdecydowanie bardziej ludyczny niz ideologiczny. Ale znacznie bardziej opinio-
tworcze staly sie wszelakie wydawnictwa, wspominanych wyzej, obiegéw nielegalnych,
antyrzadowych. ,,Kiedy zaczal funkcjonowaé tzw. ‘drugi obieg. Nie byl on bynajmniej
formg buntu przeciw kulturze jako takiej, ale przeciw ustrojowi pafistwowemu i wpro-
wadzonej cenzurze, ktéra nie pozwalala na samorealizacje nonkonformistycznym
tworcom. Byla to opozycja, ktorej ikong stal sie Janek Wisniewski. Istnialo woéwczas

130 M. Chlopek, Bikiniarze. Pierwsza polska subkultura, Wyd. ,ZalZ, Warszawa 2005, s. 130-131.
151 7 Kuron, Wiara i wina, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wroctaw 1995, s. 65.
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wiele wydawnictw podziemnych, np. pismo ‘Zapis’ Nie mozna jednak ‘drugiego obiegu’
nazwaé wyrazem kultury alternatywnej, ale trzeba o nim wspomnie¢, aby umie¢ od-
rézni¢ go od ‘trzeciego obiegu, ktéry wlasnie takim wyrazem byl. W latach 1980-1989
funkcjonowal on poza cenzurg, w kregach mlodziezowych. Charakterystycznymi jego
formami byly m.in. art- i fanziny, kasety z muzyka ‘garazowg’ czy raczkujaca sztuka
graffiti. Pierwszoplanowymi zespotami muzycznymi byly punkowe Dezerter, Siekiera
czy najwazniejszy zespol rockowego podziemia — Brygada Kryzys. Na okladce ich de-
biutanckiego albumu pokazany zostal przewracajacy si¢ Patac Kultury i Nauki, co bylo
wyrazem ironii wobec oficjalnych propozycji kulturowych i na dlugo stato sie symbo-
lem niezaleznego polskiego rocka™~.

Piszac o kontestacji w PRL bede mial na uwadze lata 80. Kilkanascie lat po Wood-
stock takze Polska ,,zazielenila si¢” politycznie, spolecznie i kulturalnie. Wtadza prébo-
wala zlikwidowa¢ opozycje. Ale to zamierzenie nie mogto si¢ powies¢ w sytuacji, kiedy
za zmiang systemu opowiedzialo sie bez zadnego przymusu ponad dziesi¢¢ milionéw
obywateli. Mozna wiele napisa¢ o kontestacji politycznej i kulturowej systemu, mozna
znalez¢ niemal doskonale surrealistyczny kolaz obu. Postaram si¢ przedstawic¢ istote
buntu i to, co sprawilo, Ze doprowadzit on do zmiany systemu.

»Czlowiek, ktéry dorasta, musi sie zbuntowaé przeciw autorytetom — zeby stanaé
na wilasnych nogach... Alternatywa dla kazdego mlodzieniczego buntu jest przysto-
sowanie, a wiec postuszenstwo i nasladownictwo™**. Dorostos¢ w tym konkretnym
przypadku nie oznaczala konkretnego wieku, ale postawe spoleczng. Przyzwalajaca
na dzialalnos¢ panstwa i rzadu, lub podjecie walki z systemem. Mozna powiedzie¢, nie
ryzykujac wiele, walki na wyniszczenie. Jedli wezmiemy pod uwage to, ze wprowadze-
nie stanu wojennego bylo w znaczacy sposob jej elementem. Jakie autorytety zmusilty
Polakéw do sprzeciwu? W zasadzie ich brak. Panstwo, ktdre okreslato si¢ jako kraj ludzi
pracy, w pewnym momencie zapomnialto o swoich zasadach, albo moze inaczej, nigdy
sie do nich nie stosowalo, co wigcej, od poczatku gralo z obywatelami w gry, w kto-
rych wladza nigdy nie przegrywata. W przeciwienstwie do spoleczenstwa. Jak gdyby
$wiat Orwella nagle stat si¢ rzeczywisty. Hasla o réwnosci spotecznej, sprawiedliwosci,
o réwnym dostepie do pracy i nauki, byly sloganami, w ktére w pewnym momencie
ludzie przestali wierzy¢. A w chwili, kiedy uswiadomili sobie, w jaki sposéb byli oszuki-
wani, nie pozostato nic innego jak masowy bunt - wydaniu NSZZ ,,Solidarnos¢”. Dwa-
dzieécia jeden postulatéw z sierpnia 1980 roku stanowito swojego rodzaju wezwanie
do naprawy systemu i troski o obywatela i pracownika. Nawolywanie do respektowa-
nia swobdd obywatelskich, praw pracowniczych, podwyzszenia dodatkéw socjalnych
staly si¢ ultimatum postawionym wladzy. Metody dzialania przyjete przez strajkuja-
cych to strajk w niespotykanym dotad wymiarze, ale i merytoryczna debata wspierana
przez ekspertéw z kregdw opozycyjnych. Jaki byt wynik strajku? Niespotykany dotad.
Wladza uznala zwigzki zawodowe. Zarejestrowano NSZZ ,,Solidarno$¢”, w niedlugim
czasie dziesie¢ milionéw Polakéw stalo sie czlonkami ruchu. Z czasem poza robot-

132 . M. Walczak, Kultura alternatywna dzisiaj?, http://www.verte.art.pl/wlasnymzdaniem/kulturaalternatywna/,
dokument elektroniczny, pobrano 10 maja 2005 r.
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nikami, takze inne grupy zawodowe rejestrowaty swoje zwigzki'**. ,Proces tworzenia

tych ruchéw, wypracowanie nowego modelu jest zarazem procesem wyrywania wia-
dzy komunistycznej kolejnych dziedzin zycia spotecznego. Takie ograniczanie wta-
dzy komunistéw moze doprowadzi¢ do tego, ze ja calkiem utracg”'®*. Pomyst samo-
organizowania spoleczenstwa propagowany uparcie przez Jacka Kuronia wskazywal
droge do obalenia systemu, poprzez stworzenie alternatywnej do centralnego rzadu
spolecznej inicjatywy stowarzyszen obywatelskich. Ten trafny pomyst zostal niestety
stabo zrealizowany gléwnie ze wzgledu na policyjny charakter panstwa, a takze stan
wojenny i reperkusje, jakie przynidsl. 13 grudnia 1981 roku stat sie dla Polakéw data,
ktéra ewidentnie dzieli ich sposob myslenia o wladzy komunistycznej i legalnosci jej
dzialan. Dla dzialaczy opozycji oznaczal masowe internowania, a dla obywateli godzing
policyjna i catkowite pogwalcenie praw obywatelskich. W Zadnej zachodniej kontesta-
cji takie srodki nie zostaly uzyte, aby zapobiec zmianie spolecznej. Wtadza byta zdolna
do uzycia sily dla zachowania porzadku, ale nigdy nie ukarala calego spoteczenstwa
w imie ratowania wlasnych wplywéw. To chyba najbardziej istotny przyklad tego, w jaki
sposob roznily sie systemy po obu stronach ,,zelaznej kurtyny”. Wydarzenia politycz-
ne lat osiemdziesigtych, strajki generalne, zdelegalizowanie Solidarnosci, wi¢zienie
przeciwnikéw politycznych rezimu, doprowadzity do ostabienia wydolnosci panstwa,
a przede wszystkim mandatu sprawowania wladzy. Kryzys ekonomiczny i zalamanie
polityki panstwa we wszystkich mozliwych aspektach dziatalnoéci publicznej, polaczo-
ne z olbrzymig presja zmiany doprowadzity do Okraglego Stotu i przetomu roku 1989
w calej Europie Srodkowowschodniej. Zmiany, ktora doprowadzita do przeobrazania
sie calego systemu polityczno-ekonomiczno-spolecznego. Obserwujac skutki zmian
po kilkunastu latach z calag pewno$cia mozna stwierdzi¢, ze przemiany zapoczatko-
wane przez Solidarno$¢ nie zostaly zrealizowane zgodnie z pierwotnymi postulatami.
Korupcja i sprowadzenie polityki do poziomu rynsztoka, niejasne dla spoteczenstwa
dzialania kolejnych rzadéw, kompromitujgce si¢ parlamenty, w pofaczeniu z wysokim
bezrobociem i marazmem homo sovieticus stworzyto panstwo w wersji, jaka z pew-
noscig nie byta zamiarem opozycjonistow. Adam Michnik pisze o skutkach buntu lat
osiemdziesigtych w ten sposéb ,,Jesli istota komunizmu polegata na uczynieniu czlo-
wieka wlasnoscig panstwa, to sadzilismy, ze nasza ‘aksamitna’ transformacja przyniesie
cztery emancypacje. Wierzyliémy w emancypacje narodowa, w panstwo bez etnicznej
dyskryminacji, ktore nie bedzie ofiarg podboju, ale tez nie stanie si¢ przesladowcg inne-
go narodu. Rozpad komunizmu przynidst réwniez eksplozje szowinizmoéw etnicznych
(...) Wierzyliémy w emancypacje religijng. Sadzili$émy, ze religia, ktéra byla przeslado-
wana i dyskryminowana (...) stanie si¢ naturalnym, bezcennym skfadnikiem porzadku
demokratycznego (...) koscioly poddane zostaly instrumentalizacji politycznej i stano-
wily czesto zaplecze dla postaw skrajnie nietolerancyjnych (...) Wierzylismy w eman-
cypacje $wiata pracy, ktorej zalgzkiem mialo by¢ funkcjonowanie wielomilionowego
Zwiazku Zawodowego ‘Solidarnos$¢. PrzezyliSmy rozczarowanie. Zwigzek Zawodowy
‘Solidarno$¢ stal sie¢ wnet swoja karykaturg i prébowal odgrywa¢é w zakladach pracy

134 Na przyklad Solidarnos¢ Rolnikéw Indywidualnych.
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i w panstwie te role, ktora przedtem odgrywata partia komunistyczna (...) Wierzylismy
w emancypacj¢ obywatelska, w wolnoé¢, ktora nie jest chaosem (...) Naszym udzialem
stala si¢ potezna korupcja, ktéra zagraza jakosci porzadku demokratycznego (...) Ten
gorzki bilans nie jest bynajmniej wyznaniem sfrustrowanego pesymisty. Wrecz prze-
ciwnie. Uwazam, ze dokonala si¢ ogromna zmiana i jest to zmiana jednoznacznie po-
zytywna (...) jednak akcentuje réwniez mroczne sfery transformacji demokratycznej
(...)7%¢. Kontestacja polityczna doprowadzita do zmiany wtadzy. Niestety nowe elity
nie byly przygotowane do jej sprawowania. Rozczarowanie bezsilnoscig nowej, demo-
kratycznej wladzy, jest zauwazalne w kazdych praktycznie badaniach socjologicznych.
Kryzys panstwa, o ktérym stycha¢ juz od dawna, staje sie sytuacjg normalng. To z ko-
lei powoduje, ze oczekiwania wzgledem elit sg coraz bardziej mialkie, a one nadal nie
s3 im w stanie sprostac.

Co przyniosta kontestacja polityczna w Polsce? Wolnos¢ stowa, wolnos¢ przekonan,
wolno$¢ prasy. Demokracje i wolny rynek. Ale i coraz silniejsze przekonanie wérdd ludzi,
ze to na nic, bo réwniez pojawito si¢ bezrobocie, coraz bardziej wymagajacy i wyklucza-
jacy rynek pracy i firmy o nowej kulturze organizacyjnej, do ktorej nie pasowali ludzie
z PRL. Mozna méwi¢ o zmianach na rézne sposoby. Chwali¢ i gani¢. Ale nie to bedzie,
W mojej opinii, najistotniejsze. Kontestacja systemu totalitarnego skoniczyla sie w czerw-
cu 1989 r. po pierwszych wyborach, nie do konca jeszcze wolnych. Obywatele PRL zdali
egzamin z zaangazowania spolecznego, z bycia $wiadomym obywatelem. Zmienili sys-
tem pokojowo. Pytaniem pozostaje, jak nalezy dalej odmienia¢ spoleczenstwo, aby za-
czeto $wiadomie i racjonalnie podejmowacé decyzje dotyczace spraw calego kraju?

Wymiar kulturowy kontestacji mozemy rozpatrywa¢ na kilku ptaszczyznach. Istot-
na wydaje si¢ forma istnienia artystow wobec systemu, a co za tym idzie dostgpnosci
ich tworczoéci w sposob legalny lub pozadystrybucyjny. Kolejna plaszczyzna rozwa-
zan bedzie dotyczy¢ stylow i form uprawnia sztuki, a w ramach tego wydaje mi sie,
ze na szczeg6lng uwage zastuguje twdrczos¢ zespoldéw rockowych i punkrockowych.
Istotnym czynnikiem bedzie réwniez nowomoda, a w zasadzie to, co symbolizowa-
fa i jak byla postrzegana. Ostatnim elementem rozwazan czyni¢ swoisty kolaz poli-
tyki i kultury alternatywnej objawiajacy sie w postaci dziatalno$ci Pomaranczowej
Alternatywy.

Wspomniatem juz wczeéniej o réznych formach dostepnosci kultury. I jej poza-
formalnych obiegach. Koniecznos¢ istnienia takich nieformalnych form dystrybucji
wymuszala wladza dwojako. Po pierwsze przez cenzure, ktéra musiata zaakceptowac
przedtozone materialy — dopiero wtedy mogly by¢ rozpowszechniane. Chociaz nie
zawsze mozna bylo do konca ocenzurowa¢ wystepy na zywo, ale sam fakt ingerencji
w tworczo$¢ artystyczng byt ztamaniem wolnosci stowa. Kazik Staszewski, lider Kultu
w wywiadzie dla Mikotaja Lizuta na pytanie o cenzure odpowiada,,(...) Przyjalem taka
zasadg, ze nie bede pozwalal na zadne ingerencje w teksty — tzn. jeéli jakiej$ piosen-
ki nie dalo si¢ przewalczy¢ bez zmian, to z niej rezygnowatem w ogdle (...) Miatem
na nich taki sposob, ze przed wizyta w cenzurze pisalem kilka takich superostrych tek-
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stow typu: ‘Niszczy nas beton partyjny (...)" czy co$ takiego. Gléwnie wigc skupiali si¢
na tych tekstach, dzigki czemu udalo mi si¢ wiele innych przewalczy¢. To, Ze nie pozwa-
lalem zmienia¢ tekstéw, oczywiscie w znacznym stopniu okaleczato nasz repertuar”’.
Cenzura silnie ingerowala w repertuar artystow, ale czesto mozna bylo obej$¢ przepi-
sy. Przykladem byl chociazby Festiwale Muzykéw Rockowych w Jarocinie. ,,Na kon-
certach wykonywali$my caly repertuar, baz najmniejszych zmian. W zadnym tekscie
nie zmienialiémy ani jednego stowa. A przeciez pierwsze nasze teksty kwalifikowaly
sie na pare lat wiezienia, bo otwarcie wzywaly do obalenia ustroju. Wysmiewalismy
wladze panstwowe, sojusznikéw — po prostu masakra”>® — relacjonowat lider grupy
»Dezerter” Krzysztof Grabowski. Festiwale w Jarocinie byly uwazane przez wladze za
»Zawor bezpieczenistwa”. ,,Dlaczego [mlodziez - P. R.] miala w wyrazaniu swojego bun-
tu tak wiele swobody? Prawdopodobnie zostala przez wtadze¢ zlekcewazona, dodajmy
od razu - zlekcewazona niestusznie”*. Bunt mtodego pokolenia wyrazony w tekstach,
subkulturach, ideologii Jarocina, stat si¢ miejscem, gdzie mlodzi ludzie mogli bez skre-
powania rozmawia¢, my$le¢ i stucha¢ muzyki nowej fali, ktéra stata sie dla nich zré-
dfem wolnego myslenia, o $wiecie, swoim panstwie i sobie samych. ,,Partyjno-ubecki
hydraulik nie przewidzial ci$nienia, myslat, ze sprytnie regulujac kurki i zawory, moze
kontrolowa¢, co wycieka na zewnatrz. A stara leninowska rura jednak pekla, dymiac
i syczac ze zlodci”'®. Zlekcewazenie sity kultury okazalo si¢ z punktu widzenia wladzy
bfedem. Jarocin stat si¢ symbolem $wiata ludzi mlodych, zbuntowanych, oczekujacych
na zmiane. Dal takze mlodym, catkowicie nieprofesjonalnym zespolom szanse zaistnie-
nia i mozliwo$¢ przekazania swojej niepokory.

Muzyka rockowa i punkrockowa przetomu lat siedemdziesigtych i osiemdziesia-
tych w Polsce byta niemal powieleniem tego, co przyniosla kontestacja amerykanska
i brytyjska, niemniej jednak ,ruch mlodziezowy inspirowany ideami kontrkultury
rozwijal si¢ w Polsce inaczej niz w krajach zachodnich. Wptyneto na to wiele okolicz-
nosci: totalitaryzm nie akceptowanej ideologii komunistycznej, ktora narzucata okre-
$lone wzorce kulturowe oraz odmienno$¢ tradycji réznorodnych obyczajow”'*'. Wiele
réznorodnych muzycznie zespoldw zespalala ze sobg pogarda dla systemu. Wyrazana
w tekstach, ale i nowych subkulturach, ktére powstawaly, dziatajac na emocje wladzy
i spoteczenstwa. Inny wyglad zdecydowanie prowokowal wtadze. ,Na przyklad milicja
w Trojmiescie wyplacala ci tyle pat w dupe, ile miales przy sobie agrafek. W Warszawie
nie bylo lepiej. Jedynym patentem na to, zeby cie przypadkiem nie zattukli, byto uda-
wanie $wira. Oni troche krepowali si¢ wariatow, nie wiedzieli jak z nimi postepowac”'s?
- opowiada Robert Brylewski. Inny wyglad doskonale pozwalal aparatowi bezpieczen-
stwa na namierzenie przeciwnika i poddanie go represjom. Mimo to, nie przeszkadzalo
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to przedstawicielom subkultur na okazywanie swojej przynaleznosci. Muzyka rockowa,
zespoly, liderzy i zaangazowane teksty (ktdre zaprezentuje w rozdziale Kontrkultura)
stwarzaly nieporéwnywalny sposéb komunikacji miedzy twércami a fanami. Praktycz-
ny brak komercji (w dzisiejszym wydaniu) polaczony z wyzej przedstawiong sytuacja,
stwarzat sile przekazu nieporéwnywalng do jakiejkolwiek znanej wczesniej i publicz-
no$¢, ktora oczekiwata autentycznego zaangazowania i spontanicznosci, ktérej dzisiaj
trudno si¢ doszukaé w $wiecie muzycznej komercji i popularnosci bedacej wynikiem
sprawnych zabiegdw marketingowych. Nieporéwnywalne wydaje si¢ réwniez znacze-
nie stowa idol.

Wkiad twércéw muzyki w kontestacje kulturows jest bezapelacyjny. Czesto jednak
wystepuje z kontestacja polityczng. To bylo nieuniknione. Ale forma i przekaz, budo-
wanie relacji ze stuchaczami tworzyty specyficzny i niepowtarzalny zwigzek. Niemal
jak w kolorach Republiki — bialym i czarnym. Komunikat byl prosty: bedac po stronie
muzyki, jeste$ przeciw systemowi i Babilonowi'®’. Wyrazny przekaz i taki sam odbior.
Nie bylo marnych piosenek o parostatkach, pojawity si¢ teksty o tym, jak zy¢. To wta-
$nie stworzyto klimat, ktéry jest praktycznie nie do odtworzenia. Klimat ruchéw kon-
testacyjnych i ich idee praktycznie nie przetrwaly po 1989 roku. Nie staly si¢ spizowym
fundamentem myslenia o polityce i zyciu. Obserwujac tylko aktywnych dzi§ tworcow
muzyki z lat osiemdziesiatych trudno odnalez¢ ludzi niepokornych, zdecydowanie ta-
twiej mozna zlokalizowa¢ rentieréw odcinajacych kupony od tantiem swoich dawnych
piosenek.

Okres realnego socjalizmu w Polsce doskonale przedstawil w swoich filmach Stani-
staw Bareja. Absurdy codziennego zycia prezentowal dokladnie z mistrzowska precyzja
ukazujac, jak totalitarna wladza deprawuje nie tylko rzadzacych, ale cate spoleczen-
stwo. Surrealizm wladzy byl réwniez wspaniale okazywany w happeningach Poma-
raniczowej Alternatywy. Ruch powstatl w srodowisku studentéw wroctawskich uczelni
skupionych wokdt osoby Waldemara Fydrycha — Majora. Pomaraniczowa Alternatywa
zajmowala si¢ ,,rozbijaniem stereotypéw myslowych, mitéw politycznych i ideologicz-
nych - tworzacych si¢ zaréwno po stronie wtadzy, jak i opozycji - oraz rozbrajanie’
aparatu przemocy poprzez kreowanie sytuacji absurdalnych, w ktérych jego najpowaz-
niejsi przedstawiciele stajg si¢ wspdtuczestnikami btazenady™®. Organizowane happe-
ningi wy$smiewaly paradoksy, kpily z zachowan spolecznych. Fenomenem okazalo si¢
masowe uczestnictwo mieszkancow. ,,Sztuka prowokacji intelektualnej poprzez o$mie-
szanie schematdw, hasel polityczno-propagandowych, zbitek stownych wyrwanych
z kontekstu — nie jest niczym nowym w repertuarze dzialan teatralnych. Dotychczas
jednak odbywalo si¢ to w zamknietej przestrzeni oraz istniat wyrazny podzial na akto-

163 Babilon i system - okreslaly przeciwnika, przedmiot kontestacji. Co prawda mato wyrazne to okrelenia, ale -
w moim przekonaniu - to wlasnie $wiadczylo o sile ich sprzeciwu. Kontestacji nie poddawano jedynie kon-
kretnych politycznych przywodcéw, ale forme organizacji panstwa w catoéci. Rastafarianski ,,Babilon” doskonale
przyjal si¢ na gruncie polskim, co wigcej byl, moge chyba pokusi¢ si¢ o takie stwierdzenie, hastem rozpoznaw-
czym mlodych, nie godzacych si¢ na rzeczywisto$¢. Istnialy dwa $wiaty — wladzy i tych, ktérzy nig gardzili. Z tego
wlasnie podzialu prosta droga do kontestacji, protestu i zagdan zmiany wyrazanych chociazby w tekstach piosenek
z lat osiemdziesiatych.

164 M. Filipiak, Subkultury...,s. 71; cytat z Aldony Jawtowskiej — Kontrkultura.
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réw i widownie. W dziataniach happeningowych ten podzial przestat faktycznie istniec.
Aktorami stawali si¢ zaréwno milicjanci, jak i zwykli ludzie, tworzac na zywo barwne
przedstawienie”'®. Charyzmatyczna posta¢ Majora doskonale okraszala happeningi
i strajki studenckie. Happeningi stawaly si¢ wydarzeniami, ktdére byly entuzjastycznie
przyjmowane przez mieszkancow. Symbolem PA staly si¢ pomaranczowe krasnoludki,
malowane na murach zapraszaly mieszkanicow na kolejne akcje. Uczestnicy PA $wia-
domi absurdu swoich dziatan stworzyli quasi-organizacje z Majorem jako wodzem na-
czelnym. ,,Major otworzyt tajna, wojskowa uczelnie. Rotmistrz zostal jej kanclerzem,
a takze profesorem. Stworzyl w oparciu o swe do$wiadczenia wojskowe i medyczne
nowga dziedzing naukowa zwang ‘Magia Sytuacyjng. W obrebie tej magii najwazniejsza
role pelnity wyrazy zaczynajace si¢ na sylab¢ ‘Ma’ A wiec np. ‘Major, ‘Maraton, ‘Maj’ itp.
Na liscie tych boskich, wyréznionych wyrazéw bylo imie jego narzeczonej, ktére tez za-
czynalo si¢ od ‘Ma. Ta ciekawa koncepcja obiegala kregi towarzyskie. Mogla uspokaja¢
obserwujgcych tajniakdw”'¢¢ — opisywal Major, z pewng dozg paranoi metody dzialania
swojej grupy. Druga polowa lat osiemdziesigtych bezsprzecznie ukazala stabo$§¢ wtadzy.
Pomaranczowa Alternatywa pomagala w pewien sposob, aby jak najwiecej oséb mogto
to dostrzec.

Co z Alternatywa po przemianie? Major probowal zosta¢ senatorem w 1989 r. Bez-
skutecznie. Pdzniej cyklicznie pojawial si¢ przy okazji réznych wyboréw. Za kazdym
razem z podobnym rezultatem. W zjednoczonej Europie, Pomaranczowa Alternatywa
doczekala si¢ wystawy w Parlamencie Europejskim. W czasie Pomaranczowej Rewo-
lucji na Ukrainie reprezentacja krasnali wspierata buntownikéw. Nie wiele zaryzykuje
twierdzac, ze Major zaczyna by¢ kombatantem, a PA pomnikiem dzialan opozycyjnych.
Na dobrg sprawe wraz z konicem epoki skonczyta sie racjonalno$¢ dziatan absurdal-
nych (jakkolwiek paranoicznie by to nie zabrzmialo).

Kontestacja w PRL wskazywata na kazdym etapie, jak nieudolna potrafi by¢ wladza.
Pozornie nie posiadajac mozliwosci sprzeciwu, kontestatorzy dokonali rzeczy na po-
zOr niemozliwej. Zbudowali w $wiadomosci spolecznej obraz wladzy komunistycznej,
totalnie niekompetentnej, czgsto nepotycznej, dziatajacej wedtug zasady ,,mierny, ale
wierny”. W kwestii polityki bezapelacyjnie lata osiemdziesigte nalezaty do ,,Solidarno-
$ci”. W kwestii kultury do twércoéw niezaleznych, badz tych, ktérzy chcieli za takich
uchodzi¢. Bez watpienia odczuwalna byla presja zmiany, do ktérej doszlo. Rozpoczeta
ona czas przemian w Europie Srodkowowschodniej. Fenomen dziatania ludzi, ktérzy
zaryzykowali swojg wolno$¢, a czasami nawet Zycie, spowodowal, ze zmiana dokonata
sie praktycznie bez rozlewu krwi, co jest ewenementem w szeroko rozumianych dzie-
jach rewolucji. Wszystko byltoby jak z bajki, gdyby nie jeden fakt. Zmiana, do ktorej
doszlo, nie jest ta, jakiej oczekiwano. Wierzono w mity niemal na miare ,,szklanych
domoéw”, rzeczywistos¢ stlukta w nich wszystkie szyby. Ostatnia zwrotka piesni Jacka
Karczmarskiego ,Mury” stala si¢ ztym wieszczem skutkéw kontestacji w PRL.

165 M. Jedrzejowski, Mlodziez a subkultury, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 209-210.
166 W, Major Fydrych, Zywoty Mezéw Pomarariczowych, Pomaraniczowa Alternatywa, Wroctaw-Warszawa 2002,
s.268.
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O calkowicie odmiennym charakterze protestu w PRL moze $wiadczy¢ réwniez
jego skutek w postaci obalenia wladzy. Kontestacja stala si¢ ostatecznie antysystemowa
i doprowadzita do calkowitej zmiany. Nie udato si¢ to USA czy Frangcji, ale nie byto
praktycznie realnej szansy, aby moglo si¢ udac. Tylko spoleczenstwo doprowadzone
do stanu skrajnej zapasci moze podja¢ tak dramatyczny krok. Tak wlasnie stalo sig
w Polsce i innych krajach bloku wschodniego. Cisnienie spoteczne bylo tak wielkie,
ze wladza totalitarna, w calej swojej potedze aparatu przymusu, nie zdotala si¢ obroni¢.
Bodaj pierwszy raz w historii stalo si¢ to praktycznie bez rozlewu krwi.

Co mozna napisa¢ o kontestacji gwoli podsumowania? Przytoczone na poczat-
ku tego rozdzialu definicje ukazujg, czym moze by¢ kontestacja. Zarysowane ramy
spoteczno-polityczne pokazujg, jaka moze by¢. Ale tak na dobrg sprawe trudno doko-
na¢ podsumowania tak niezwyklego pojecia. Jest ono calkowicie intymne (jakkolwiek
paradoksalnie by to nie zabrzmialo), intymnoscia protestu wielkich grup spotecznych
i pojedynczych osob. Jest wolaniem o wolno$¢ i prawo do emancypacji. Jest ostatecz-
nym krokiem na drodze nie dialogu, ktérego nigdy kontestatorzy nie odnalezli, ale
wrzaskiem o szacunek dla uci$nionych (w kazdy sposéb). Czesto ,,milczacym” wrza-
skiem, biernym oporem i kazdym innym oksymoronem, ktéry wyrazi protest. Jedno
jest pewne - nie byto i nie bedzie dwdch jednakowych protestéw, kontestacji, buntow.
I mimo wszystkich typologii, jakie istnieja, sprzeciw zawsze bedzie dokonywal sie poza
nimi, bo jego warunkiem jest naturalnos¢, a nie planowane dziatanie. Spontaniczno$¢
staje si¢ warunkiem wolno$ci. W tej pracy chce pokazad, jak bycie kontestatorem, kim$
kto si¢ sprzeciwia, buntuje, wplywa na szeroko rozumiane zmiany w spoleczenstwie,
polityce, kulturze, ale takze w pedagogice. Jak uswiadomienie sobie, ze protest moze
doprowadzi¢ do zmiany, wplywa na obraz zycia.

Analiza ruchéw kontestacyjnych ukazuje, jak istotne dla funkcjonowania ruchéw
byly konteksty polityczne, wplyw przywddcoéw zbuntowanych grup spotecznych, a tak-
ze ich radykalne programy zmian. Mozna dostrzec, ze sprzeciw wielkich grup to wy-
padkowa wielu czynnikéw, sposrod ktorych zaden samodzielnie nie bylby w stanie
wywola¢ zmian spolecznych, takich jak te na Zachodzie w latach sze$¢dziesiatych, czy
te w Bloku Wschodnim w latach osiemdziesigtych. Suma sprzeciwéw indywidualnych,
ktére wynikajg z opresyjnych zachowan wladzy, sytuacji spoteczno-politycznej, czy ma-
razmu dominujacych kultur doprowadzaly za kazdym razem do istotnych przemian
wielowymiarowej rzeczywistosci. Nie trzeba by¢ anarchistg by dostrzega¢ arogancje
rzadzacych, wystarczy rozejrze¢ si¢ dookola. Nie istniala (i nie istnieje) wtadza, ktéra
nie zniewalala, bowiem zbyt duzg pokusg byla zawsze zdolno$§¢ do wplywania na losy
mas i ksztaltowania rzeczywistosci wedle wlasnego uznania. Nie istnialo (istnieje)
réwniez spoleczenstwo, ktore bezwolnie sie na te zmiany zgadzalo, nawet w systemach
nazywanych totalitarnymi. Kontestacja jest zatem warunkiem koniecznym do funkcjo-
nowania jednostek i grup spotecznych. Znajac doskonale pesymistyczne wizje idealnie
podporzadkowanych wiladzy spoteczenstw i jednostek, ktdre mistrzowsko szkicowali
tworcy tacy jak Katka, Huxley, Orwell czy Kundera, czy tacy obserwatorzy-badacze jak
Weber, Marks, Marcuse czy Horkheimer, nie sposob nie naby¢ przekonania, ze tyko
sprzeciw wobec wladzy (nazywany w dowolny sposéb: rewolucja, rewoltg, kontestacja)
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jest w stanie wyzwoli¢ spoteczenstwa, pojedynczych ludzi i kulture, dajac szanse na wy-
tworzenie przestrzeni, ktora nie bedzie podlegata (cho¢by na moment) kontroli, stan-
daryzacji, czy systematyzacji. Poszukiwacze wolnosci, osoby tworzace ruchy kontesta-
cyjne, stali sie dzialaczami na rzecz wolnosci ogétu, rozumianej jako prawo czlowieka
do bycia kimkolwiek zechce, w sposdb, jaki sobie wymarzy. Kontestacja jako dziatanie
wywolujace zmiang spoleczng stala (i staje) si¢ zatem hastem kluczowym w drodze
do stworzenia systemoéw bedacych demokratycznymi nie tylko z nazwy.

1.3.
Kontrkultura: w poszukiwaniu nowych wspaniatych swiatow

Rzeczywistos¢, w ktorej funkcjonujemy, nieustannie sprzyja wytwarzaniu wielu koddw,
z pomocg ktérych mozna odczytaé znaczenie pojawiajacych si¢ wokot nas komuni-
katéw. Doskonale wiemy, co oznacza zielone $wiatlo na skrzyzowaniu. W uniesionym
wysoko kciuku rozpoznajemy gest zwyciestwa lub zadowolenia. Widzac gromade
ostrzyzonych do skéry miodych mezczyzn, w ciezkich butach i kurtce stylizowanej
na lotniczg, mozemy podejrzewa¢, do jakiej subkultury przynaleza. Pewne znaki tatwo
odczytaé. Sq rowniez takie, ktére potrafiag rozpoznac tylko ,,namaszczeni” czlonkowie.
Slang, jakim postuguje si¢ okreslona grupa, element ubioru $wiadczacy o przynalezno-
$ci, albo tatuaz, ktéry identyfikuje osobe. Od zawsze tak bylo, ze ludzie tworzyli sposoby
komunikacji catkowicie zrozumiale dla ogétu i kodowane w pewien sposéb elementy,
ktoére w pelni moglty odczytaé osoby w jaki$ sposob przynalezace do grupy i znajace
jej niuanse. W takim kontekscie mozna podjgé probe opisu kontrkultury jako zjawi-
ska, ktore istnieje i funkcjonuje wlasnie w co najmniej obu tych wymiarach. Z jedne;j
strony jako odczytywany wprost synonim rewolty, buntu i kontestacji, rozpoznawany
zwykle pejoratywnie ze wzgledu na skojarzenia z szeroko rozumianym pojeciem walki,
konfliktu (z kategoryczna linig podziatu: biate — czarne; starzy — mlodzi). Drugi aspekt
kontrkultury to jej istnienie w kregu oséb, ktorzy sa $wiadomi swojej odmiennosci,
na tyle, Ze stajg si¢ w pewnym stopniu jej demiurgami. Etymologia stowa jednoznacznie
wskazuje na sprzeciw jako pewna forme istnienia czegos, co poddaje w watpliwos¢ do-
tychczas istniejacy stan rzeczy. Rozwazania odnosnie do tego pojecia nalezy rozpoczaé
od ustalenia znaczenia poje¢ takich jak: kultura — subkultura - kontrkultura - kultura
alternatywna oraz antykultura'®.

Uznajac kulture za catoksztalt wszelkich relacji, jakie wystepuja w naszej rzeczywi-
sto$ci, kreujacych ja nakazdy mozliwy sposdb, tworzacych tozsamosé¢ grupowa i jednost-
kowg, mozna przyjac za Jozefem Kozieleckim, ze jest ona ,historycznie uksztaltowanym
systemem wytwordéw materialnych, symbolicznych i socjetalnych, ktére sa nosnikami
wartoéci znaczen dla ludzko$ci, narodu, plemienia, wspolnoty lokalnej lub innej zbio-
rowosci. Te wytwory wplywajg na nature ludzkg, osobowo$c¢ i style zachowania czto-

167 M. Filipiak, Subkultury..., s. 13; M. Jedrzejewski, Mlodziez a subkultury, s. 19-21; T. Roszak, Making of a counter-
culture, University of California Press, Berkeley 1995.
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wieka (...) odgrywaja role w przystosowaniu si¢ do $wiata i w rozwoju jednostki oraz
spoleczenstwa™'®®. Podobnie uwaza Antonina Kloskowska, piszac o rozumieniu kultury
stwierdza, ze: ,kultura jest to wzglednie zintegrowana calo$¢ obejmujaca zachowania
ludzi przebiegajace wedtug wspolnych dla zbiorowosci spotecznej wzoréw wyksztatco-
nych i przyswajanych w toku interakeji oraz zawierajaca wytwory takich zachowan™'®.
Jednoczeénie podkresla, ze cztowiek ,nie statby sie wspoltwodrcg kultury i nie przysto-
sowalby sie do warunkéw zycia w kulturze, gdyby jego zdolnosci uczenia si¢ nie wykra-
czaly poza osobiste doswiadczenie. Jego proces uczenia sie przebiega w duzym stopniu
(...) na plaszczyznie werbalnej. Umiejetnos¢ postugiwania si¢ symbolami i komuniko-
wania si¢ z innymi ludzmi za poérednictwem symboli s3 to specyficznie ludzkie sposo-
by rozszerzania zakresu wiedzy i zdobywania umiej¢tnosci praktycznych rozwigzan™'”°.
Kultura jest zatem bezsprzecznie najbardziej obszernym pojeciem i w jej obrebie beda
definiowane pozostale kategorie. Ludzie jako uzytkownicy kultury podlegaja jej wply-
wom, ale réwniez mogg jg wspdttworzy¢, zmieniaé i w takim wla$nie kontekécie mozna
moéwi¢ o subkulturach. Mirostaw Peczak definiuje subkulture jako ,,wzglednie spdjna
grupe spoleczng, pozostajaca na marginesie dominujacych w danym systemie tendencji
zycia spolecznego, wyrazajaca swoja odrebnos¢ poprzez zanegowanie lub podwazenie
utrwalonych i powszechnie akceptowanych wzoréw kultury™”!, tworzacg ,,specyficz-
ne zachowania, ruchy spoteczne, religijne, kulturowe, muzyke, teksty piosenek, teksty
z pism tworzonych przez mlodziez, pewne obyczaje, ubrania, przedmioty symboliczne
i uzytku codziennego™”> Dlaczego tworzone s3 te ,innowacje’? Odpowiedz wydaje sie
prosta — to w duzym stopniu kwestia sprostania pewnym tendencjom, jakie pojawiajg
sie w ciagle zmieniajacym si¢ $wiecie, a ktérych nie mozna wyrazi¢ za pomocg ist-
niejacych poje¢, form czy wspdlnot. Subkultura wydaje si¢ by¢ pomostem pomiedzy
rzeczywisto$cig a jej totalnym odrzuceniem, ktore bedzie dokonywalo sie poprzez kon-
testacje permanentng realizowang w dziataniach sprzeciwiajacych si¢ kulturze w kaz-
dym mozliwym aspekcie. Jednakze ,,w potocznym rozumieniu stawiane jest w jednym
szeregu z takimi okre$leniami jak ‘nieprzystosowanie spoteczne) ‘patologia spoteczna’
i kojarzy sie z negacja wzoréw kulturowych, z rewolta i buntem - ma wiec wydzwigk
jednoznaczne pejoratywny”'”’. Mozna bez trudu zaobserwowa¢, iz zdecydowanie po-
mija sie fakt, ze subkultura to okreslenie, ktére moze opisywa¢ roéwniez okreslone grupy
spoleczne (kobiety, mezczyzn, lekarzy, zolnierzy, bezrobotnych itp.'”*). Warto$ciujace
elementy w rozumieniu samego pojecia maja bezposredni zwigzek z bardziej aktywna
(czasami destrukcyjng w swojej istocie) rolg subkultur, zwtaszcza tych wyraznie réznig-
cych sie od grup dominujacych w spoteczenstwie.

Lata sze$¢dziesigte dwudziestego wieku przyniosty spore zmiany. Zwlaszcza w kwe-
stii mlodziezy i jej stosunku do otaczajacego $wiata. Podejmowane dzialania kontestu-

168 1 Kozielecki, Transgresja i kultura, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1997, s. 181.
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jace rzeczywisto$¢ ukazuja, jak bardzo mtodzi ludzie pragneli odmieni¢ rzeczywistosc,
ktdrg postrzegali jako kompletnie opresyjng. Kontrkultura stanowi zatem ,,zakwestio-
nowanie kultury we wszystkich jej aspektach (...) prob [y — P. R.] tworzenia nowych
form i warto$ci”'”>. Sprzeciw wobec rzeczywistosci dokonuje si¢ poprzez ,radykalny
bunt mlodego pokolenia przeciw wszystkiemu: panstwu, rodzinie, dominujacej kultu-
rze, a nawet codziennym rytuatom zycia spotecznego. [Kontrkultura - P.R.] Zywila sie
silnym przekonaniem, ze skoro przeciwstawiamy si¢ Systemowi, nie mozna z nim wcho-
dzi¢ w zadne uklady”'’. Ale jednoczesnie uczestnicy i kreatorzy sprzeciwu nie ,,obalaja
starego $wiata’, doskonale wiedzac o tym, ze aby mie¢ racje bytu, kontrkultura potrze-
buje spoleczenistwa i jego kultury, bez niego nie ma si¢ przeciw czemu buntowa¢. Poza
tym obecno$¢ panstwa jako stréza regut spotecznych, wydatnie ograniczala dzialalnoé¢
buntownikéw, ale jednocze$nie sprawiata, ze mogli w ogéle funkcjonowaé. Co zatem
powodowalo (i powoduje), ze ludzie chcieli (chcg) odejs¢ ze swojego srodowiska spo-
tecznego i decydowali (decyduja) sie czesto na szykany czy ekskluzje spoteczng? Wyda-
je sie z perspektywy czasu, ze to przede wszystkim ,.krytykowanie codziennosci za to,
ze jest nieprawdziwa i nudna (...)""”” czesto byto kwintesencjg sprzeciwu. Nieprawdzi-
wo$¢ polegata chociazby na tworzeniu (po obu stronach Zelaznej Kurtyny) nierzeczy-
wistych polityk skierowanych na tworzenie fikcyjnego wroga, zawsze jednakowo prze-
rysowanego (w Waszyngtonie, Paryzu, Budapeszcie, Pradze, czy Warszawie), niemal jak
w ,Roku 1984” Orwella. Nuda objawiata si¢ za$ w totalnej przewidywalnosci, w ktdrej
wladza czula sie spokojnie, bo doskonale wiedziala, co ja moze czeka¢. Terry Anderson
zauwaza, ze przyszlos¢ Ameryki zawsze nalezala do pokolenia mtodych, ale w latach
sze$¢dziesigtych mlodzi zaczeli stawiaé zadania, jakich nigdy wezesniej nie bylo (zajeli
sie polityka, spoteczenstwem i obyczajowoscia). Stworzyli ,,wyrwe pokoleniowy’, ktora
uniemozliwila rodzicom jakiekolwiek porozumienie z mfodymi buntownikami, indy-
widualistami krzyczgcymi znacznie glosniej niz ktokolwiek dotad'”®. Charles Reich na-
wiazujgc do braku komunikacji migdzy pokoleniami trafnie odnajduje réznice tkwigce
w marazmie ludzi skazanych na realizacje biografii identycznych jak te, ktére obserwo-
wali u swoich rodzicéw, sgsiadéw itd. ,,Przypomnijmy sobie nastolatkéw i studentéw
lat czterdziestych i pie¢dziesigtych. Ci mtodziludzi dysponowali taka samg obiektywna
wolnoscig, jaka ciesza si¢ dzi§ uczniowie Kklas starszych i studenci, jednakze cechowat
ich przygniatajacy konformizm: od pogladéw politycznych do stylu zycia. Ich randki,
upodobania w dziedzinie konsumpcji, rywalizacja o kariere i prestiz, sposéb ubierania
sie, updr, z jakim walczyli o przyjecie na uniwersytet, o dyplom, i o ‘najlepsze’ posa-
dy, charakteryzuja ich jako ludzi, ktérych ocena zastanej rzeczywisto$ci podobna jest
do oceny klasy $redniej i robotnikéw. Fakt, ze nikt nie bronil tym studentom postepo-
wa¢ inaczej, nie miat Zadnego znaczenia”'”. Nowe pokolenie - kontestatorzy, odnalezli
swoja misje w budowaniu wlasnej tozsamosci, odrebnej od tej, jakg prébowali im na-
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rzuci¢ rodzice, spofeczenstwo, czy panstwo. Theodore Roszak, tworca pojecia kontrkul-
tura, ukazuje, ze wszedzie gdzie pojawiata sie wola zmiany, pochodzita ona od miodych,
od dzieci technokracji, ktore sprzeciwity sie rzeczywistoéci swoich rodzicéw podejmujac
dzialania skierowane na odmienienie przemyslowego §wiata, ktérego naczelne zasady
opieraly si¢ na realizacji planéw produkcyjnych obejmujacych réwniez produkowa-
nie spofeczenstw bez dopuszczania jakiejkolwiek mozliwoéci ich przemiany'®. Z ko-
lei Reich zauwaza w tym kontekscie, ze istota mlodosci jest ,odzyskanie tozsamosci.
Mlodziez znajduje si¢ w trakcie odzyskiwania tozsamos$ci — wyzwalajac si¢ ze $wiata
swych rodzicéw, z nacisku szkoly i z nadciagajacych obowiazkéw odgrywania pewnej
roli, z obowigzku robienia kariery oraz stuzby wojskowe;j”'*!. Skostniale systemy spo-
teczne nie pozwalaly na zmiany, wigc aby zachowa¢ §wiat w stanie, jaki od lat tworzyly,
uzyly przymusu, pogwalcily prawa i wolnosci, jakie same tworzyty. Kontrkultura stala
sie nowa jako$cig zycia nie tylko dla jej aktywnych uczestnikow, ale rowniez zwyktych
obywateli bedgcych obserwatorami lub biernymi uczestnikami. Nie zawsze byta przez
nich odbierana pozytywnie, ale pewne jest rowniez, Ze nie pozostawiata ich biernymi.
Spontaniczno$¢ i $wiezos¢ kontrkultury byta z pewnoscia najwiekszym jej atrybutem,
zmiana sposobu mys$lenia i patrzenia na §wiat najbardziej istotnym efektem.
Kontrkultura to réwniez polityka i zmiana spoleczna. Mocno wyrazona w ide-
ologii Nowej Lewicy. Obecna w krytycznych tekstach Marcuse’go, Chomsky’ego, czy
Althussera krytyka panstwa i spofeczenstwa obezwladniajacego obywatela ukazuje
rzeczywisto$¢, ktdrej przeciwstawiali si¢ mtodzi kontestatorzy. Opowiadajac o przysto-
sowywaniu obywateli Louis Althusser zauwaza, ze wszystkie instytucje dzialaja obez-
wladniajaco przyuczajac ludzi, by funkcjonowali zgodnie ze spotecznymi/panstwowy-
mi oczekiwaniami. Takze szkota ogranicza wolnos$¢ czlowieka, masowo produkujac
ludzi kompletnie niezdolnych do samodzielnego myslenia. ,,Czego uczy si¢ w Szkole?
Nauki mogg by¢ mniej lub bardziej zaawansowane, ale przede wszystkim uczy si¢ czy-
tania, pisania, liczenia, a zatem pewnych technik oraz kilku dodatkowych przedmiotéw,
acznie z elementami (ktére moga by¢ rudymentarne albo - przeciwnie - poglebione)
‘kultury naukowej lub fliterackiej, bezposrednio uzytecznymi na réznych stanowiskach
w produkgji (jeden rodzaj wyksztalcenia dla robotnikéw, drugi dla technikéw, trzeci
dla inzynieréw, ostatni wreszcie dla kadr najwyzszych itd.). A wigc uczy sie ‘umiejetno-
$ct’ Niejako mimochodem, przy okazji nauczania technik i przekazywania wiadomosci,
nabywa si¢ w Szkole znajomosci ‘regul’ dobrych obyczajow, to znaczy konwenansow,
ktdére powinny by¢ przestrzegane — z uwagi na ‘przeznaczenie’ na okreslone stanowisko
- przez wszystkich agentéw podzialu pracy. Chodzi tutaj o reguly moralnosci, $wia-
domo$¢ obywatelska i zawodows, to znaczy, méwiac jasniej, o reguly respektowania
spoleczno-technicznego podzialu pracy,a w rezultacie reguly porzadku ustanowionego
przez panowanie klasowe. Uczy si¢ takze ‘dobrze méwi¢ po francusku, dobrze ‘pisad,
co znaczy, w istocie (dla przysztych kapitalistow i ich stuzacych) ‘komenderowac, a wiec
(rozwigzanie idealne) ‘dobrze moéwi¢’ do robotnikéw etc. Wyrazajac to w jezyku bar-

dziej naukowym powiemy, ze reprodukcija sily roboczej wymaga nie tylko reprodukcji

180 Technocrac’s children, [w:] T. Roszak, Making of .., s. 1-42.
181 Tamze, 5. 288.
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jej kwalifikacji, ale zarazem reprodukcji jej podporzadkowania sie regulom istnieja-

cego porzadku, to znaczy reprodukeji podporzadkowania panujacej ideologii, jezeli
chodzi o robotnikéw i reprodukeji zdolnoséci wlasciwego postugiwania si¢ ideologia,
w przypadku agentoéw wyzysku i represji, aby takze ‘poprzez stowo mogli zabezpieczy¢
dominacje klasy panujacej”'*2. W ideologii Nowej Lewicy jest réwniez sporo odwolan
do Marksa, Gramsciego, Mao'®, Trockiego i Che Guevary jako krytykow rzeczywisto-
$ci 1 oredownikéw radykalnej zmiany spolecznej. W tych ideach zawiera si¢ rowniez
wizja wyzwolonego i $wiadomego spoteczenstwa, ktére funkcjonuje wedle zasad, ktére
samo tworzy, a nie $lepo przejmuje. ,Nierozdzielno$¢ polityki i kultury zostala uznana
za fakt nieodwracalny. Dgzenia ruchu nie kieruja sie wiec ku uwolnieniu kultury od do-
minacji ekonomii i zinstytucjonalizowanej wladzy oraz zagwarantowania w przysztosci
jej autonomii, lecz zastgpieniu jednego zintegrowanego systemu upolitycznionej kul-
tury i uwarunkowanej kulturowo polityki — innym systemem (...) rewolucyjng kultu-
ra kontestacji”’'®!. Kulturg tworzong dokladnie na miare. Takg, jakiej sie pragnie, a nie
taka, ktorej sie podporzadkowuje. Nowa Lewica poddaje krytyce system i jego produkt
w postaci cztowieka jednowymiarowego, niezdolnego do czerpania czego$ ponad to,
co mu kazano lub do czego go zaprogramowano. Dochodzi do sytuacji, kiedy ,,idee,
aspiracje i cele przekraczajgce oficjalne uniwersum dyskursu i dziatania sg albo od-
rzucane, albo redukowane do poj¢é tego uniwersum”™'®. Piewcy indywidualizmu i wy-
zwolenia nie mogli znie$¢ ograniczen, jakie narzucal permanentnie system spoteczny,
a efektem sprzeciwu stala si¢ doktryna, ktéra pozostajac w kanonach nowoczesnej my-
$li lewicowej proponowala rozwigzania czesto radykalne i kontrowersyjne, ktdre miaty
przynies¢ poprawe warunkoéw istnienia w codziennoséci. Nowa Lewica stala si¢ ,,jawng
polityczng opozycja wobec dominujacej kultury, byta réwniez enklawg §wiata ludzi my-
$lacych inaczej i odszczepiencow kulturowych™®. Zmiany, jakie wywotata kontrkultu-
ra, nosza wyrazne $lady Nowej Lewicy. Jej ideologiczny przekaz byl na tyle atrakcyjny
dla twdrcow, ze nie trudno odnalezé w tekstach kultury politycznego ,,puszczania oka’,
lub nawet oficjalnie ideologicznych tekstow.

We wspomnianej na wstepie relacji wystepuje takze kultura alternatywna. O ile
subkultura i kontrkultura istnialy w oparciu o kulture, w zasadzie jako elementy jg mo-
dyfikujace, o tyle kultura alternatywna istnieje poza kultura. W teorii rzecz jasna. Kul-
tura alternatywna to krok dalej w stron¢ odejscia od tego, co powszechnie uznawane,
co tworzy rzeczywisto$¢ spoleczng i indywidualng. Istnienie obok, polaczone z two-
rzeniem wilasnych - myséle, ze moge to tak nazwaé — form $wiata. Istnienie paralel-
ne. Bez konfrontacji, po prostu obok. Ciekawym przyktadem wydajg mi sie wspélnoty
Amiszéw'?, funkcjonujace wedtug $cisle ustalonych zasad, nie korzystajace ze zdoby-

182 1 Althusser, Ideologie i aparaty ideologiczne patistwa, e-dokument pobrano 10 maja 2007 z witryny www.recy-
kling.uni.wroc.pl, podkreslenie wlasne.

183 Nawigzanie do Mao i wigzane z jego koncepcjami nadzieje nastepuja sporo przed ujawnieniem wypaczer syste-
mu, ktdry stworzyt i ofiar jakie 6w porzadek przyniost.

184 A Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 104-105.

185 4, Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy...,s. 31.

186 T. Miller, The Hippie and American Values, University of Tennessee Press, Knoxville 1991, s. 10.

87 http://www.amish-heartland.com/ - witryna po$wiecona kulturze Amiszéw.
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czy cywilizacji, ograniczajace swoje kontakty ze §wiatem do koniecznego minimum,
istniejgcej w oparciu o religie i jej skrupulatnie wypetniane przykazania. Amisze sta-
nowig przyktad kultury alternatywnej $wiadomie istniejacej poza spoleczenstwem,
polityka, kultura panstwa, w ktérym zyja (USA). Kultura alternatywna jest ciekawym
zakonczeniem procesu odchodzenia od kultury. O ile subkultura stanowi element po-
szukiwania czego$ nowego, a kontrkultura jest wyraznie nastawiona na konfrontacje,
kultura alternatywna - jak sama nazwa wskazuje - szuka innej drogi. Nieistotne s, jak
wida¢ na przykladzie Amiszow, nowinki techniczne, highlifeowe plotki rodem z Hol-
lywood, ale pozostanie wiernym tradycji, ktéra okresla sSwiadomos¢ i byt (ale zdecydo-
wanie pozamarksowsko rozumiane) potomkdw szwajcarskich mennonitéw przybyltych
do Stanéw Zjednoczonych, nie za lepszym zyciem, ale za takim, jakiego sami zapragneli
i wykreowali. Nawet, jedli takie zycie bywa réznie interpretowane w ,,wielkim $wiecie”.
Kultura alternatywna w wydaniu hippiséw takze ukazywata wiele odrebnosci. Nowe
formy spoteczne - komuny, fascynacja Wschodem, nowe podejscie do seksu i obycza-
jowosci — wszystko to tworzylo na tyle skomplikowane formy, ze odrzucenie ich sta-
walo si¢ dla spoteczenstwa najbardziej rozsadnym (jakkolwiek paradoksalnie by to nie
zabrzmialo) wyjsciem. Dzi§ wiadomo, jak wielce nieskutecznym.

Ostatnim pojeciem, ktore pojawia sie w kontekscie rozwazan o kontrkulturze, jest
antykultura. Termin ten dotyczy ,jedynie wasko pojmowanego aktu odrzucenia ofi-
cjalnego systemu i na tym poprzestaje, nie usilujac tworzy¢ konstruktywnych wizji
przeobrazen i przewartos$ciowan w zastanym oficjalnie systemie kultury”'®. Sprzeciw
tu i teraz. Dzialanie na zasadzie efektu flash mob’a'®. Protest bez hamletyzowania, szu-
kania ideologii itp. W relacji do poprzednich poje¢ najmniej ztozone podejscie do rze-
czywistoéci, ale przez to nabierajace mozliwosci wysoce personalnych, dajacych kaz-
demu z nas zdolno$¢ wyrazenia sprzeciwu, bez obaw o wigksze konsekwencje. Mozna
chyba okresli¢ takie dzialanie mianem ,,sprzeciwu instant” - uzywajac nomenklatury
$wiata reklamy, czy moze raczej ponowoczesnosci.

Zmiana spoleczna stala si¢ konieczno$cig w obliczu pojawiajacych si¢ idei i ruchow
kontrkulturowych. Klasyczne koncepcje Marksa czy Webera dawaty podstawy do my-
$lenia o tym, jak sie¢ moze dokona¢, co ja powoduje i jakie mogg by¢ jej efekty. Ideolodzy
ruchéw kontrkulturowych nie ograniczali si¢ tylko do klasycznych koncepcji zmiany
spotecznej ich wyobrazenia o nowym wspanialym $wiecie, zdecydowanie innym niz
ten z powiesci Huxleya, zaktadaly wyzwolenie w wielu dotad niemozliwych aspektach.
Podejmowane przez kontestatoréw dzialania, w zetknieciu z opresyjna rzeczywistoscig
konserwatywnych spoteczenstw i skostniatych struktur panstwowych, doprowadzily
do konfliktu spotecznego. Stabilnos¢, integracja, koordynacja funkcjonalna oraz kon-
sens'’, ktore Talcot Parsons uwaza za elementy kluczowe dla istnienia spoleczenstwa,
staly sie przeszkodami w stanowieniu nowych wymiardéw kultury, spoteczenstwa czy

188 M. Jedrzejowski, Mlodziez a subkultury, s. 19-20.

189 Flash mob - to duza grupa ludzi, ktéra zbiera si¢ w zazwyczaj wczesniej ustalonym miejscu, wykonuje trwajaca
krétko akcje (dziatanie) i szybko si¢ rozchodzi. Pobrano z witryny http://flashmob.republika.pl/ 10 maja 2005 r.
lub http://pl.wikipedia.org/wiki/Flash_mob.

190 R, Dahrendorf, Teoria konfliktu w spoteczeristwie przemystowym, [w:] A. Jasiniska-Kania, L. M. Nijakowski, J. Szac-
ki, M. Ziotkowski (red.), Wspotczesne teorie socjologiczne, t. 1, Scholar, Warszawa 2006, s. 456.
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polityki, nie dlatego, ze nie spelnialy swoich dotychczasowych funkcji, ale dlatego,
ze programowo nie pozwalaly na zmiane status quo, uznajac, ze kazda zmiana przy-
niesie negatywne skutki. Immanuel Wallerstein dokonujgc analizy systemoéw-§wiatow
wspomina o prawdziwych kryzysach, ktérych ,,nie da sig rozwigza¢ w ramach systemu.
Mozna je pokona¢ jedynie wykraczajac poza system historyczny, na ktérego gruncie si¢
zrodzily”*!. Takie proby nie pojawily sie w roku 1968 (ani pdzniej), zadna ze stron nie
mys$lata o kompromisie, oznaczal on bowiem, tak samo dla rzadéw, jak kontestatordw,
rezygnacje z wlasnych postulatow. Wallerstein zauwaza, ze w 1968 roku rozpoczela si¢
rewolucja, ktdra naruszyla struktury systemu-$wiata, nie tylko kulturowe i polityczne,
ale réwniez ekonomiczne, co miato by¢ moze o wiele wigkszy wplyw na system-$wiat
niz jakiekolwiek inne wydarzenie wowczas, ale i potem. ,,Wyznaczyta ona [rewolucja
- P.R.] koniec liberalnej supremacji, zaburzajgc tym samym podtrzymujacg instytucje
systemu-$wiata geokulture. Owo zaburzenie geokultury systemu podwazylo podstawy
kapitalistycznej gospodarki-$wiata i wystawilo jg na oddziatywanie wstrzaséw poli-
tycznych i kulturowych, ktérym wprawdzie zawsze podlegala, ale przed ktérymi byla
wczedniej w pewien sposob chroniona”®? Zmiana, ktdrej efekty zauwazalne sg obec-
nie, nie przyniosta szybkich i spektakularnych przemian spolecznych, kulturowych czy
politycznych w czasach rewolty. Ale w dluzszej perspektywie, kilku kolejnych dekad,
nie sposob nie zauwazy¢, jak bardzo istotna byta dla kultury, polityki, systeméw spo-
tecznych i ekonomicznych. Kontrkulturowa zmiana stala si¢ obecnie bardziej realna
niz moglaby by¢ w latach szes¢dziesiatych, rozciagnieta w czasie pozwolita na przysto-
sowanie do postulowanych zmian calych generacji, spoleczenstw, réwniez systemdow
panstwowych. Pelzajaca rewolucja dokonala si¢ niemal podrecznikowo. Piotr Sztomp-
ka zauwaza, ze aby dokona¢ zmiany spolecznej (konstruktywnej lub nie) ruchy musza
posiada¢ potencjal do przeksztalcania struktury. Jego elementy opisuje nastepujaco:
»Potencjal ideologiczny ruchu rozumie si¢ jako miare jego wpltywu na strukture ideal-
ng; stopien, w jakim w spoleczenstwie rozprzestrzenia si¢ system przekonan ruchu, jego
$wiatopoglad. Wizja terazniejszosci, obraz przysztosci, definicje wrogéw i sojusznikow
etc”'”® W czterdziesci lat po rewolcie nie trzeba wlozy¢ wiele wysitku, aby zaobserwo-
wad, ze sporo postulatow sie spelnito. Kontestowany $wiat nadal istnieje, rzeczywisto$é
ciagle uposledza jedne grupy wzgledem innych, ale mozna zauwazy¢ opisywane przez
Sztompke elementy jako czgsci rzeczywisto$ci. Ruchy kontestacyjne bazujace na ide-
ach Nowej Lewicy i kontrkultury ciagle istnieja, skupiajac grupy ludzi kontestujacych
rzeczywisto$¢ (czy to w kontekscie panistw Zelaznej Kurtyny, czy globalnej wioski).
Przywddcy i uczestnicy rewolty 1968 roku sg dzi$ pokoleniem, ktére sprawuje wladze
(z ré6znym sentymentem odwolujac si¢ do wlasnych mlodzienczych postulatow), wiele
ze $wiatopogladowych i politycznych postulatéw ruchéw sa dzis standardami w wielu
panstwach demokratycznych (np. prawa cztowieka, zniesienie segregacji rasowej i dys-
kryminacji, o wiele bardziej liberalna obyczajowos¢). Ciagle pozostaje wizja niezreali-
zowanych postulatow wolno$ciowych (ktdre przejat chociazby ruch alterglobalistycz-

1 1 Wallerstein, Analiza systeméw-swiatéw. Wprowadzenie, Dialog, Warszawa 2007, s. 111.
192 Tamze,s. 112.
193 p. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Znak, Krakéw 2005, s. 272.
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ny) i w koncu wizje przeciwnikow i sojusznikéw — dzis istniejace tak samo jak wtedy
(moze z ta roznica, ze pojawily sie nowe podmioty, np. korporacje miedzynarodowe,
na ktorych skupia si¢ gros krytyki, gdyz ich wplyw na rzeczywistos¢ w wielu aspektach
jest o wiele bardziej istotny niz dzialania panstwa).

Zmiana spoleczna jako wynik dzialan kontrkulturowych jest absolutnie mozliwa,
jedli ruchy swoim zakresem obejmg masy spoleczne i uzyskajg akceptacje dla swoich
postulatow. Lata sze$¢dziesigte w USA i Europie Zachodniej daly mozliwo$¢ zaistnienia
w $wiadomosci spolecznej, jak wielka jest niezgoda na rzeczywistos¢ wsrod mlodych
ludzi sfrustrowanych istnieniem w systemach, ktére uprawiaja zupelnie obcg im po-
lityke, ktdre arbitralnie rozsadzajg kto jest lepszy i dlaczego, nakazujg realizacje okre-
$lonych stylow zycia, czy w konicu dobitnie okreslaja, kto w danym spoleczenstwie jest
pozadany, a kto nie ma racji istnienia. Mlodzi ludzi ukazali, ze nie godza si¢ na takie
kategoryzowanie, stygmatyzacje i ekskluzje. Kilkuletni sprzeciw, momentami przyjmu-
jacy charakter regularnej rewolucji miejskiej z czasem wygast, ale idee, kultura i nowe
wzorce istnienia w spoleczenstwie przetrwaty na dtugo, mimo ze poczatkowo nikt nie
traktowal ich zbyt serio. Rok 1968 w Polsce oznaczal co$ innego, ale aspekt wyzwolenia
byt jak najbardziej taki sam. Uwolni¢ si¢ od symbolicznej i realnej przemocy totalitar-
nego panstwa. Prawdziwy karnawal wolnoéci przyszedt do Polski kilkanascie lat pdz-
niej ukazujac, ze nawet terror nie jest w stanie zatrzymac¢ zmiany, ktérej pragng ludzie.
W obu (zachodnim i polskim) przypadkach efekt zmiany spolecznej dzieki pelzajacej
rewolucji stal sie zauwazalny dtugo po samym przewrocie. Z dzisiejszej perspektywy
mozna dostrzec, jak bardzo wielka zmiana dokonata si¢ w systemach spotecznych i po-
litycznych, jak bardzo rdéznig si¢ one od tych, przeciw ktérym protestowano. Ale jed-
noczesnie nie sposdb wyzby¢ si¢ przekonania, ze to poczucie wolnosci jest elementem
programowo wcielanym przez systemy, w ktoérych funkcjonujemy przekonani o tym,
ze jest naprawde cudownie, albo tym przekonaniem urobieni. Coraz tatwiej zauwazy¢,
ze nigdy wczeéniej systemy polityczne, kulturowe czy spoleczne nie byly po obu stro-
nach Atlantyku tak bardzo podobne i to wydaje si¢ niepokojace. Ludzie z pokolenia
kontestatoréw sprawujac wladze nie realizuja swoich postulatéw, tworza w zamian sys-
temy silnie ze sobg powigzane. Zmiany, ktére mozna dostrzec, odwolujg sie do wrazli-
wos¢ i pogladdw uczestnikéw ruchdw, nie za$ liderdw, ktérzy dos¢ naturalnie zerwali
z rewolucyjnymi biografiami, zapadajac si¢ w skorzane fotele i podejmujac decyzje,
przeciw ktérym niegdy$ gltosno protestowali. Kontrkulturowe watki zmiany spolecznej
dotyczg przede wszystkim stylu Zycia jednostek, ktére przechodzg mniej lub bardziej
$wiadomie na spoleczenstwa. Ale nie odwrotnie, gdyz to zakrawaloby na rewolucje,
ktérej tak samo chciano unikngé¢ w 1968, 1989 i w 2007 roku. Strach przed zmiang
jest paralizujacy rowniez dla rewolucjonistow, co zdaja si¢ potwierdza¢ biografie wielu
kontestacyjnych lideréw. Imperatywem kategorycznym kontrkultury staje si¢ zmiana
spoteczna. Przy odpowiednich warunkach zmiana ta staje si¢ rzeczywistoscig. Nigdy
jednak nie ma mozliwosci, aby wyzby¢ sie ambiwalentnych odczug, na ile te metamor-
fozy sa wynikiem spontanicznych decyzji wolnych ludzi, a na ile ukazujg znakomite
cechy adaptacyjne systemdw spotecznych.
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1.4.
Kontrkultura i ruchy spoteczne (USA, Europa Zachodnia, PRL)

Manifestowanie odrebnosci kulturowej przez dziataczy ruchéw kontestacyjnych przy-
czynilo si¢ do stworzenia nowych form uczestnictwa w spoleczenstwie i powigzania
z nimi filozofii, ktére uznali za lepsze, bardziej prawdziwe, wyzwalajace. Przeciwstawia-
nie si¢ zastanemu porzadkowi doprowadzito takze do powstania nowych kontrkultu-
rowych form ekspres;ji artystycznej. Muzyka, teatr, film rozumiane ,,szerzej” niz dotad,
nie ograniczane zadnym tabu i nierozlacznie zestawione z polityka inspirowaly ludzi
wszedzie tam, gdzie rodzit sie sprzeciw (w latach sze§¢dziesigtych w USA i Europie oraz
na przelomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych w PRL). Niezwykle interesujace
wydaje sie jak doszto do tego, ze Jimmi Hendrix rozpalal ogienn w umystach i sercach,
a na rockowe wezwanie Grzegorza Markowskiego ludzie chcieli by¢ soba. To, co jest
przedstawione ponizej, jest swoistg wycieczka po $wiecie, dzi$ juz réwnie realnym jak
Atlantyda, Park Jurajski czy Gotham City. Jest proba odnalezienia przyczyn, dla ktd-
rych ludzie rezygnowali ze spokojnego zycia na rzecz razéw po(mi)licyjnymi patkami
i (prometejskiego jak sie wydaje) dotarcia do istoty bycia wolnym w systemach traktu-
jacych wolnos¢ jako slogan.

Ucieczka przed jednowymiarowym $wiatem zdawala si¢ przyswieca¢ hipisom
na kazdym kroku. Negacja norm, ktére dotad tworzyly spoleczenistwa, byta nie tylko
wyrazem buntu przeciw stylowi zycia, ale réwniez przeciwko jako$ci, ktora okreslata
nie szczesliwos¢ ludzi, ale poprawne wzorce realizowanie wedtug zalozonych norm, za-
sad, trendow, ktére symulowaly szczesliwos¢. Kolorowe ubrania, szerokie spodnie, ko-
raliki i dtugie wlosy, chyba nie mozna mie¢ zadnych watpliwosci, ze hipisi swoim takze
wygladem ukazywali §wiatu, ze przestali si¢ liczy¢ z obowigzujacymi w spoleczenstwie
normami, takze tymi, ktére moéwily, jak nalezy si¢ poprawnie ubiera¢. Jednak nie tylko
w wygladzie byli ,odjechani”. Cala $wiadomos¢ ruchu to wielka ucieczka od zastanej,
opresyjnej rzeczywistoéci w kazdym wymiarze. ,, WIDZIALEM najlepsze umysty mego
pokolenia zniszczone szalenstwem, glodne histeryczne nagie, wtdczace sie o $wicie
po murzynskich dzielnicach w poszukiwaniu wécieklej dawki haszu, anielogtowych hip-
stersow spragnionych pradawnego niebianskiego podiaczenia do gwiezdnej pradnicy
w maszynerii nocy”** - tak rozpoczyna swéj ,,Skowyt” Allen Ginsberg poeta i czolowy
ideolog pokolenia bitnikéw. ,,Skowyt” stal si¢ krzykiem mlodego pokolenia, skierowa-
nym przeciw temu, co zastali. Spoleczenstwo, kulture, polityke, obyczajowosé. Ameryka
przestala by¢ dla mtodych ludzi ziemig obiecang ich rodzicéw. Przysztos¢ dzieci przesta-
ta by¢ przesztoscig ich rodzicow'”, bo zaréwno historia jak i rzeczywistos¢ nie miaty im
nic ciekawego do zaoferowania. Tym bardziej, ze mlodzi ludzie odtozyli (na chwilg...)
troski o swodj byt i che¢ posiadania tadniejszego domu, szybszego samochodu, coraz

194 A, Ginsberg, Skowyt, www.republika.pl/czarodzieje/sources/howl.htm, pobrano 12 listopada 2004 .

195 7godnie z tym o czym pisata Margaret Mead opisujac kultury prefigratywne, dzieci przestaly powtarza¢ historie
zycia swoich rodzicow. Hipisi zerwali praktycznie we wszystkim co prezentowali sobg ich rodzice. Szukali nowej
drogi zycia uznajac, Ze to co ich otacza, jest tylko namiastky szcze$cia. Materialna, nic nie wartg substancjg, ktora
zniewala. Kultura prefiguratywna za: M. Mead, Kultura i tozsamosé, WN PWN, Warszawa 2000.
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lepszego stereo. Przyjeli zasade Ginsberga: ,,zycie powinno by¢ uniesieniem (ekstaza),
potrzebujemy takich stylow zycia i form spolecznych, ktére uczynig ekstaze dostep-
ng dla wszystkich, ktorzy jej zapragng”'*®. Hedonizm? W pewnym sensie tak, ale nieco
inny, mozna chyba powiedzie¢ nadrealny. Wspomagany przez LSD i jego or¢edownika
Timothy Learyego'”’ (wroga publicznego nr 1 prezydenta Nixona). ,Leary prowadzil
eksperymenty ze $rodkami wywolujacymi nieznane ‘normalnie’ stany $wiadomosci
(...) Doszedt do wniosku, ze ‘psychodeliki’ istotnie poszerzajg ludzka $wiadomosé¢, po-
zwalaja wrecz dotrze¢ do wewnetrznej ‘boskosci’ i Ze moga stuzy¢ celom terapeutycz-
nym”'*. Ekspansja umystu dla kazdego - mozna sparafrazowa¢ hasta Learyego, ktory
glosil ,,szybki zmierzch starych amerykanskich bogéw: pienigdza i pracy i poczatek
nowej epoki milosci, nowej religii, opartej na buddyzmie zen, i nowego Swietego sakra-
mentu: LSD”'. Nic zatem dziwnego, ze przy podobnych postulatach konserwatywne
spoleczenstwa nie byly w stanie pojaé, w jaki sposéb moze funkcjonowa¢ spotecznoéé
hipiséw, tym bardziej, ze brukowe media gustowaly w przedstawianiu podobnych hi-
storii, majac na uwadze zwiekszone dzigki nakladom i ogladalnosci zyski.

Kim byli hipisi? Aby o nich opowiedzie¢, nalezy wspomnie¢ o bitnikach (chociaz
poza nimi wyrazne pigtno docisneli na hipisach réwniez hipstersi*” i diggersi*”*). Poja-
wili si¢ jako subkultura na przelomie lat czterdziestych i pie¢dziesiatych dwudziestego
wieku. ,,Ich styl zycia i gloszone poglady byly w catkowitej sprzecznosci z lansowanym
wowczas w USA systemem wartosci. Ci mtodzi ludzie mieszkajacy w slumsach glosili
radykalne poglady, majac catkowicie w pogardzie: american style of life. Nie dbali o czy-
sto$¢, a wprost przeciwnie, uzywajac specjalnych antyperfum, prowokowali agresje i bi-
jatyki w miejscach publicznych”*2. Ich muzyka (m.in. be-bop) oparta na czarnym jazzie
byta calkiem inna niz ta, ktdrej stuchata biala Ameryka i szybko uznana zostata za nie-
odpowiednig. Tworcy tacy jak Bob Dylan, The Beatles czy Hendrix tworzyli brzmienie
catkowicie inne niz to, jakiego mlodziez stuchala dotad. Niesamowita popularnoé¢ to-
warzyszaca tworcom wskazywata kierunki nowych trendéw. Sami artysci szybko zy-
skali miano ,,biatych murzynéw”?”. Luzne ubrania, sandaly, trampki réwniez wydaly
sie niepowazne i nieodpowiednie. ,Zanegowaniu podlegal zaréwno polityczny prag-
matyzm, prestiz wynikajacy ze statusu majatkowego, ideologia pracy i konsumpcji, jak
tez spokojne rodzinne zycie, zinstytucjonalizowana rozrywka i kultura masowa. Temu
wszystkiemu przeciwstawiali spontanicznos$¢, wolno$¢ indywidualng, awangandaryzm
i swoisty elitaryzm”**. Bitnicy ztamali monopol spofeczny, ktéry polegal na formowa-

19 T Miller, The Hippie, s. 113.

197 Leary byt autorem hasta ,,drop out, turn on, tune on” = odpadnij, whacz si¢, dostréj. Hasto pojawito sie w prze-
mowieniu (inauguracji ruchu) 14 stycznia 1967 roku w parku Golden Gate w San Francisco w czasie ceremoni
Pojednania Czlowieka z kosmosem — M. Filipiak, Subkultury...,s. 44.

198 A. Szostkiewicz, Leary: prorok LSD i Internetu, dokument elektroniczny,
http://www.tygodnik.com.pl/kontrapunkt/30/szostkiewicz.html, pobrano 10 pazdziernika 2004.

199 K. Jankowski, Hipisi. W poszukiwaniu ziemi obiecanej, Wydawnictwo Jacek Santorski & Co, Warszawa 2003, s. 60.

200 Wiecej o tej grupie w: T. Thorne, Stownik kultury..., s. 143-144.

' Tamze, s. 73-74.

202 M. Jedrzejowski, Mtodziez a subkultury, s. 142.

203 T, Miller, The Hippie...,s.7.

204 M. Peczak, Stownik..., hasto=> bitnicy, s. 14-15.
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niu mlodych wedle pomystu i wyobrazenia starszych generacji i historii. Gloszony pa-
cyfizm, fascynacja Wschodem, indywidualizm i nonkonformizm, stanowily element
rewolucji. Gdzie podziali si¢ patriotyczni, mlodzi Amerykanie? Tacy jakich oczekiwaly
rodziny, spoleczenstwo, panstwo. Mieli dos¢ patriotycznych $mierci w wojnach polity-
kéw. Mieli doé¢ zakazoéw i nakazéw rodziny. Mieli dos¢ stereotypu, ktéry musieli bez
sprzeciwu powielaé.

W takiej atmosferze pojawiaja si¢ hipisi, w San Francisco, w Haight Ashbury -
dzielnicy, w ktérej mozna szuka¢ poczatkéw ruchu. Etymologia nazwy jest rozbudowa-
na, ale mozna przyja¢, ze pochodzi od stowa hip”®. ,,By¢ hip oznacza, ze si¢ wie, ktore
z dostepnych cztowiekowi doznan umystowych sg istotne i warte zachodu (...) Kto$ jest
hip, jesli ma kolorows fantazje¢ i z przymruzeniem oka traktuje sprawy, o ktérych inni
mowia ze $miertelna powaga (...)"*. Polityka, sama w sobie, nie interesowata hipisow,
ale jej wkraczanie w zycie ludzi jak najbardziej, dlatego powstata karykaturalna wobec
tradycyjnych partii - YIP - Miedzynarodowa Partia Mlodych?”, ktéra byla ,,luzng ko-
alicja radykaldw, anarchistow, libertarian (...), malarzy, muzykéw, ktérym bliska byla
stosowana przez sytuacjonistow taktyka i konfrontacyjne gesty polityczne”*. Prowoka-
cyjne dzialania YIP powodowaly uzywanie sity wobec jej czlonkéw, ktérzy nieustannie
wysmiewali wladze ukazujac paradoksy Zycia publicznego. Mirostaw Filipiak zauwaza,
ze hipisi mieli réwniez powazne zalozenia polityczne, ktére byly odpowiedzig na poli-
tyke panstwa.,,Wsrdd przyczyn powstania ruchu hipisowskiego wymienia si¢ sprzeciw
wobec wojny wietnamskiej oraz kryzys kultury amerykanskiej (...) ruch od poczatku
istnienia miat charakter skrajnie pacyfistyczny™®”. Przy czym pacyfizm mozna odbie-
ra¢ jako sprzeciw wobec amerykanskich tradycji i sposobowi mysélenia o silnej, nie-
pokonanej ojczyznie — Ameryce niezwyciezonej. W dobie kontrkultury, wazne dotad
przymioty dobrego obywatela, dobrego Amerykanina przestaly si¢ liczy¢, nie dlatego,
ze byly przestarzate, niewygodne czy niepopularne (bo w istocie takie byly), ale to bez-
warunkowe odrzucenie pelnito funkcje katharsis.,,Poglebiala si¢ przepas¢ miedzy zwo-
lennikami starego fadu a zrewoltowana miodzieza. Konflikt pokolen osiagnat apogeum.
Dojrzewal przez lata w formie niecheci do systemu manipulacji swiadomoscig spotecz-
na, prasy, reklamy, instytucji oswiatowych™*'. Spér pokolen byl bolesny, zwlaszcza dla
ludzi, ktérych dzieci zdecydowaly si¢ na ,nowe zycie’, rezygnujac — przynajmniej na ja-
ki$ czas - ze studiéw, oddalajac od siebie zaplanowang przez rodzicéw przyszlos¢®''.
Co hipisi proponowali w zamian? Na dobrg sprawe nie istnial zaden kodeks, zadna
spdjna ideologia, nie pozwalala na to réznorodnoé¢ i spontanicznos¢ ruchu, ktory ,,nie

205 M. Filipiak, K. Jankowski, M. Peczak, T. Miller, A. Jawtowska.

206 K. Jankowski, Hipisi..., s. 42.

207 7a wyjatkiem YIP - Miedzynarodowej Partii Mtodych zalozonej w 1968 przez ideologéw kontrkultury Hoffma-
na, Rubina, Dellingera = M. Filipiak, Subkultury..., s. 45. Dzialalno$¢ YIP otwiera na dobra sprawe etap dzialan
stricte politycznych w radykalnym wydaniu.

208 T Thorne, Stownik kultury...,s.398.

209 M. Filipiak, Subkultury..., s. 45.

210 M. Jedrzejowski, Mtodziez a subkultury,s. 145,

21 Ponad 50% mlodziezy uczestniczacej w ruchu hipisowskim byta studentami, pochodzita z klasy éredniej (Jawtow-
ska, Jedrzejowski, Miller, Anderson, Gitlin).
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ma swojej biblii. Idee jego wyrazane sa w piosenkach, hastach wypisywanych na $cia-
nach domoéw i w artykutach underground press (podziemnej prasy)”*? — zdawal relacje
Kazimierz Jankowski z podrézy w ,,poszukiwaniu hipiséw”. Inspiracjami byly réwniez
powiesci i filmy. Wilk stepowy Hesse’go, czy ,Easy Rider” z Hopperem i Fonda poka-
zywaly aspekty wolnosci, ktéra dla hipiséw byta najbardziej istotna, aczkolwiek nigdy
do konca sprecyzowana. Pojawiala si¢ w tysigcu wyobrazen w tekstach kultury, mani-
festach, formach spotecznych. Zazywanie narkotykéw podobnie jak seks, poza fizyczng
i mentalng przyjemno$cia, stawaly sie elementem wolnosci i wyzwolenia?"®. Hasla: sex,
drugs & rock’nroll, make love not war, flower power jak najbardziej oddawaly rzeczywi-
sto$¢, surrealistyczna, pozbawiong przemocy i pozornie beztroskg.

Hipisi stworzyli swoja forme spoleczng - komung. Najbardziej znane i najwcze-
$niejsze to Tolstoy Farm, Drop City, Morning Star Ranch i najstynniejsza Strawberry
Fields. Wedlug réznych szacunkdéw istnialo nawet do tysigca komun, w tym okoto dwu-
stu miejskich?*. Timothy Miller w ten sposob opisuje komuny: ,,(...) hipisi - rebelianci,
¢puny, porzucili wlasny urzadzony $wiat, czego dokonali? Jakie nowe i niebezpieczne
rzeczy stworzyli? Wymodelowali zycie zespalajace spoteczno$¢ cigzka pracg, rodzing
i religia. Bazujac (w swoim wlasnym wyobrazeniu) na dawnej wiedzy, rozniecili $wie-
23 pasje, zrodzong z nowych niebanalnych odkry¢”**. Komuny dawaly silne poczucie
przynaleznoéci, nie na zasadach z géry narzuconych, ale wspdlnie wypracowanych.
Oczywiscie byly czyms$ zupelnie nowym, ale §$wiadomie lub nie, nawigzywaty do pew-
nych wartosci $wiata, ktdry chcieli porzuci¢. Pojawia si¢ zatem motyw rodziny, ale
w wydaniu znacznie odbiegajacym od tego, jaki znany byt dotagd. Rodzinami stawaly
sie cale wspolnoty (komuny), co wzbudzato wielkie kontrowersje obyczajowe. Mimo
liberalnego podejscia, nie zawsze regulg istnienia komuny byt brak regul. Istniaty one
zwykle w oparciu o kogos, kto mial na tyle duzy autorytet, ze stawal sie naturalnym
przywodca, ktéry wyznaczal reguly i egzekwowal ich przestrzeganie?'®. Komuny wiej-
skie (rolnicze) organizowaly sie na farmach, czgsto stawialy sobie za cel samowystar-
czalnos¢, co przejawialo sie gtéwnie w hodowli zwierzat i uprawie roélin (takze kono-
pi). Dla przyktadu farma,, Twin Oaks’ postawila sobie za cel walke z alienacjg pracy, nie
dopuszczajac do sytuacji, w ktdrej praca stalaby si¢ nudng ucigzliwoécig — organizowa-
no tam prace na zasadzie wymiennosci funkgji, tym samym kazdy mogt sie sprawdzié
w réznych obowigzkach i umiejetnosciach. Komuny tego typu dbaly o osiagniecie har-
monii zgodnie z naturg, skutecznie przyswajaly i realizowaly pomysty ekologiczne™*"”.
Komuny miejskie organizowaly si¢ poprzez zajecie budynku, zwykle przeznaczonego
do rozbidrki lub czesci miasta. W ten sposob wlasnie powstaly stawne komuny w San
Francisco czy Wolne Miasto Chrystiania w Kopenhadze. Istnienie takich wspdlnot da-
walo mozliwosci organizowania zycia kulturalnego z glosnymi koncertami rockowymi

212 K Jankowski, Hipisi..., s. 73.

213 T, Miller, The Hippie..., s. 53-54.

214 Tamze, s. 88.

215 Tamgze, s. 90.

216 K Jankowski (Hipisi..., s. 107-110) daje przyktad Gridleya Wrighta, lidera komuny Strawberry Fields i jednego
z ideolog6w ruchu.

217 M. Peczak, Stownik..., s. 49 - komuna.
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wlacznie, staly sie niewatpliwie osiedlami bohemy. Komuny ,,pomogty” réwniez w bu-
dowie negatywnego wzorca hippisa - brudnego ¢puna, potocznie, bowiem byly siedli-
skiem takich wlasnie oséb (gtéwnie w momentach, kiedy liderzy odchodzili, komuny
nie potrafily si¢ sprawnie zorganizowac). Zwlaszcza, ze marihuana byla w czasach ru-
chu hipisowskiego fatwo dostepna i cieszyla si¢ ze strony hipiséw uznaniem, bowiem
pozwalata szybko zapomnie¢ o zniewalajgcej rzeczywisto$ci. To, ze wpltyw narkotykow
byt w twérczosci, ideologii i zwyktym zyciu ruchu hipisowskiego widoczny, nie trzeba
przekonywac. To calkowicie jasne. Duza cze$¢ tworczosci hipisowskiej nosi wyrazne
$lady inspiracji narkotykami. ,,Skowyt” Ginsberga, tworczos¢ i biografie Hendrixa czy
Joplin, liczne zatrzymania odurzonych narkotykami Jaggera czy Morrisona, czy cho-
ciazby piosenka Beatleséw ,,Lucy In the Sky with the Diamonds” ukazywaly, ze $rod-
ki psychodeliczne byty w kulturze kontestatoréw nieodlaczne i byly (przez twoércow
i odbiorcéw) traktowane jako jeden z elementéw pozwalajacych osiagna¢ nowe stany
$wiadomosci.

Hipisi wprowadzili wiele zmian w réznych aspektach zycia. Mozna odnalez¢ ele-
menty ich niespdjnej ideologii, ktéra opierala si¢ czgsto na podwazaniu dotychczaso-
wych regul, znoszenia ich, zastepowania innymi lub po prostu na zyciu po swojemu.
Jedna z nowych zasad bylo inne postrzeganie pracy i czasu na nig przeznaczanego.
»Krytykuje sie gtéwnie uwiklanie czlowieka w kapitalistyczny biznes. Z ironig méwi
sie o stylu zycia ‘od godz. 9 do 17, narzuconym przez organizacj¢ pracy. Krytyce pod-
dany jest mechanizm wciagajacy w robienie kariery, dla ktorej rezygnuje si¢ z same-
go siebie. Nastepuje paradoksalne odwrdcenie sytuacji, kariera jako osiagniecie, jako
samospelnienie - staje si¢ Zrédlem cierpien i niewoli”*®. Tak pojmowana praca byla
w zalozeniach hipiséw elementem zniewalajacym. Korporacje, ktére zatrudniajac mlo-
dych ludzi, nie tylko ich wyzyskiwaly, lecz réwniez tworzyty doktadnie uwzgledniajac
wlasne na wlasne potrzeby. Miliony mlodych amerykanskich indywidualistow zostaly
przeksztalcone w miliony mlodych profesjonalistow, pozbawionych tego, z czym zja-
wiali sie w pracy - zaangazowania, pomystow, bystrosci umystu, czy spontanicznosci.
Zasady wielkich korporacji wprowadzaty regulaminy, ktére okreslaly wszystkie aktyw-
nosci i czynily pracownikéw poddanymi kulturze danej organizacji. Hipisi zaprzesta-
wali zatem pracy w normalnym rozumieniu, tym samym tracili stale zrédfa dochodu
i zabezpieczenie socjalne, zyskujac w zamian poczucie wolno$ci*®. Inng wazng zasada
stalo si¢ dazenie do szczg$liwego zycia, ktore jednak nie bylo tatwe, majac na uwadze,
ze pienigdze ciagle obowigzywaly jako $rodek platniczy (ktéry w réznych koncepcjach
mial by¢ réwniez zniesiony na rzecz barteru), a tych hipisi nie mieli w nadmiarze, a za-
tem nalezato poszukiwac szczescia w kwestiach niematerialnej egzystencji. Traktowane
jako imperatyw - bycie szczesliwym, nakazywato ludziom dziala¢ tak, aby czu¢ si¢ do-
brze (jakkolwiek trywialnie by to nie zabrzmiato) zawsze i wszedzie.,,W naszej kulturze

218 A Jawlowska, Drogi kontrkultury, s. 224.

219 To zaprzestanie pracy bylo silnie potaczone z fascynacjg ruchem, bowiem w kilka lat po hipisowskim boomie
miodzi ludzie, ktérzy dotad wystrzegali sie pracy i wielkiego biznesu, stali si¢ poniekad jego twércami. Dawni
hipisi po ukonczeniu studiéw czesto trafiali do Krzemowej Doliny i wspottworzyli wielkie koncerny, ktére dzis
w swoich filozofiach organizacji (platorisko) nawigzuja do wolnosci i buntu 1968, by¢ moze realizujac je przez
hedonizm wyrazony nieskrepowanym konsumeryzmem.
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wszystko, co sprawia przyjemno$¢ jest zle (...) Ja biore, bo sprawia mi to przyjemnos¢.
To jedyny powdd, wszelkich moich dzialan. Nie robi¢ niczego pod przymusem. I nie
mam powodoéw by wstydzi¢ sie czegokolwiek, co lubie. Méwig, do cholery, kiedy $pig
z dziewczyna albo wypijam drinka nie robie tego dla kogos. Jesli to robig, to tylko dla
siebie”**’. Hedonizm widoczny jak najbardziej w tym - jakby nie byto — geécie sprzeci-
wu wobec spoleczenstwu przejawial si¢ w braku ograniczen, ciaglej podrozy, ,wielkiej
wedréwce” w poszukiwaniu swojej filozofii i przekraczaniu spolecznego tabu w kaz-
dym mozliwym wymiarze. Hipisi uwazali, Ze ,kazdy czlowiek jest inny, kazdy ma prawo
sam okreslac i realizowac¢ droge swojego zycia”**'. Kwintesencja takich zasad, sposobow
wierzenia, wyrazania siebie i swoich przekonan stat si¢ festiwal w Woodstock w 1969 r.
Ponad czterysta tysigcy ludzi przyjechalo, by podziwia¢ swoich idoli, by dobrze si¢ ba-
wi¢, by pokaza¢, co znaczy by¢ hip, a w koncu, aby pokaza¢ spoleczenstwu, jak potezny
jest ruch protestu. Stworzyli mityczne widowisko, ktore do dzisiaj pozostaje symbolem
wolnosci, takiej, jakg propagowali hipisi — spontanicznej, niepokornej, egalitarnej.

Ruch zaczat wygasa¢ okoto 1972 r. ,Nie wszyscy hipisi byli zdeprawowanymi obi-
bokami i ¢punami. Wielu szukato, jak kazde pokolenie, autentycznych wartosci ducho-
wych w $wiecie bezdusznego molocha kapitalizmu, odmawiajac udzialu w powszech-
nym wyscigu szczuréw do sukcesu”??:. Nie brakowato ludzi, ktérzy postanowili zosta¢
wierni temu stylowi Zzycia, ale wiekszo$¢ wrdcita na uniwersytety, do firm, do rodzin.
Wyszla z hipizmu bez wielkich problemoéw i ruszyta w $wiat, ktéry dotad odrzucata.
Dawni hipisi stali sie naukowcami, prawnikami, biznesmenami. Za$ wierni nurtowi po-
zostali na farmach i zajeli sie ekologicznymi uprawami, inni zaczeli podrézowad. Tra-
vellersi*” zacz¢li propagowac zasiedlanie opuszczonych lokali*** (doskonale dzi$ znany
squatting). Poza tym pojawily si¢ cykliczne zloty, festiwale, nie dajace zapomniec¢ o sile
ruchu. Hipisi angazowali si¢ rowniez w dziatania na rzecz ochrony przyrody, wigc or-
ganizacje ekologiczne powstajace w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych byly
przez nich zasilane. Pojawilo si¢ réwniez kilka subkultur silnie destrukcyjnych. Z ter-
rorystycznymi wigcznie.

Poklosie ruchu hipisowskiego to nie tylko szerokie spodnie, kolorowe bluzki i pa-
cytki pojawiajace sie co jakis czas jako od$wiezane trendy mody, co jakis czas. Nie spro-
wadza sie rowniez do rocka, ktérego serwuja nam markety w czasie cotygodniowych
zakupow. Oczywiscie spuscizna kontrkultury ciagle jest obecna i ciggle wprawia w za-
chwyt stuchaczy, czytelnikow, widzow. Jej teksty z pewnoscig nie budzg takich emocji
jak kiedys, ale ciagle nie tracg na znaczeniu. I w tym wlasnie upatruje moc dtugowtosych
buntownikéw. Uniwersalizm przekazu, to co$, co daje mozliwo$¢ projekeji idei i sposo-
bu myslenia. Ruch hipisowski byt bardzo niejednorodny - to sprawilo, ze tygiel pogla-
dow, mysli, filozofii, ideologii wydat nie spotykany dotad bunt przeciw rzeczywistosci.
Nie uzyli sily do sprzeciwu, nie uzyli broni, ale umystéw. Efekt przeszedl wyobrazenia.

220 T, Miller, The Hippie..., s. 29.

221 M. Filipiak, Subkultury...,s. 47.

222 A, Szostkiewicz, Czwarty czakram, ,Polityka” 2001, nr 30.

223 Wiecej o tej grupie w: T. Thorne, Stownik kultury..., s. 370-371.
24 Tamze, 5. 48-49.
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Zmieniono sposdb myslenia ludzi. Calej generacji. Nawet, jesli w koncu zrezygnowali
z zycia w komunach, pozostali hip. Czy dokonali trwalego wylomu w spoteczenstwie?
Zdecydowanie tak! Ale bodaj po raz pierwszy sita tej zmiany odczytywana jest przez
kolejne niepokorne pokolenia niczym drogowskazy. Zamiast nazw miejscowos$ci, moz-
na na nich odnalez¢ hasta klucze: wolno$¢, réwnos¢, bunt. A ze to dziata mozna sig
przekona¢ obserwujac alterglobalistow — jak si¢ wydaje — ideowych nastepcéw hipi-
s6w. Rownie nie podporzadkowanych i tak samo wskazujagcych panstwom i spoteczen-
stwom, ze ciggle jest wiele do zrobienia w kwestii wolno$ci, zasobnosci, a przede wszyst-
kim stworzenia réwnych szans.

Ruchy kontrkulturowe w PRL

Kontrkultura w okresie PRL podobnie jak wszystkie inne przejawy aktywnosci inne niz
oczekiwalo panstwo, byly silnie kanalizowane. Wladza uznata za niebezpieczne prze-
jawy samoorganizowania si¢ spotecznego réwniez w subkulturach. Motywy istnienia
ruchéw sprzeciwu w PRL przedstawitem w rozdziale poswieconym kontestacji. Ponizej
skupig si¢ na trzech subkulturach, ktére, mimo ze w $wiecie pojawialy sie w réznych od-
stepach czasu i w réznych kontekstach spoteczno-polityczno-ekonomicznych, w Polsce
pojawily si¢ niemal jednoczesnie (w przeciagu kilku lat), tworzgc niesamowity tygiel
pogladéw, nurtéw i mysli ludzi, ktorzy pokazali odrobing odmiennosci w szarosci pan-
stwa totalnego. Mimo probleméw z milicja, mimo nekania ze strony aparatu panstwa,
probleméw w szkotach i ogolnego niedopasowania w sztywnych ramach spoteczen-
stwa, hipisi, rasta i punkowcy znajdujg wspdlny jezyk i wspolne miejsce. Jezyk wyrazo-
ny w tekstach piosenek zespotdw, ktérych stuchajg. Miejsce, ktdre zespala subkultury
to Jarocin, i obywajacy sie w nim festiwal.

Polscy hipisi pojawili si¢ wraz z nowa muzyka - rockiem juz pod koniec lat sze§¢-
dziesiagtych. Pierwsi ,.krajowi” hipisi byli stosunkowo malo liczng subkultura. Taki stan
rzeczy to efekt $cistej blokady informacji, cenzury i odciecia od Zachodu, ktérego pro-
duktem jest réwniez muzyka. Moda hipiséw — dlugie wlosy, kolorowe stroje, préby zy-
cia ,,po swojemu” w komunach - spotykajg na opdér wladzy, spoleczenstwa, medidéw
i milicji**. Procz tego zwalczani byli przez rdzenng subkulture gitowcow?. Rozkwit
subkultury hipiséw przypadl na przetom lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych.
Spoleczne nastawienia nie zmienia si¢ zasadniczo. Hipisi kojarzeni byli silnie z nar-
komania, zwlaszcza z rodzimym ,kompotem” (domowej roboty narkotykiem ze sto-
my makowej, silnie zanieczyszczonym i fatwo uzalezniajgcym). Dla mlodych - hipisi
byli atrakcyjni ze swoja ideologia (pacyfizmem, filozofig zycia i ekologia*’), muzyka
i sposobem bycia. Stali si¢ najbardziej ,,wptywowa” subkultura, z ktérej czerpaty kolejne
(rasta i punki). Hipisi tworzyli komuny. Wcielali (w miare mozliwo$ci w warunkach

225 M. Peczak, Stownik..., s. 40; M. Jedrzejewski, Mlodziez a subkultury, s. 146.

226 Gitowcy, git ludzie - subkultura istniejaca w PRL w latach siedemdziesiatych. Git ludzie dziatali na pograniczu
$wiata przestepczego. Wiezienny slang, stdj (ortalionowe kurtki, spodnie na kant) i tatuaze stanowily elementy
przynalezno$ci do grupy. Podziat sw6j — obcy, kult sity, duze przywigzanie do miejsca zamieszkania, wyrazna
hierarchia (Pgczak, Jedrzejewski, Filipiak).

227 M. Jedrzejowski, Mlodziez a subkultury, s. 148.
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panstwa totalitarnego) w zycie swoje idealy, probowali tworzy¢ alternatywe dla rzeczy-
wistosci, ktora silnie ograniczala wolno$¢ w kazdym wymiarze. Jako pacyfisci starali si¢
kontestowaé pobor do wojska (z réznym skutkiem) czy militarny charakter panstwa.
W kwestiach ideologicznych szukali inspiracji, miedzy innymi w Kosciele katolickim,
a takze w ruchu hare kriszna, ale sporo grup funkcjonowato samodzielnie obawiajac si¢
wplywow ideologicznych innych ruchéw czy instytucji. Idee hipisowskie byly réwniez
propagowane przez zespoly muzyczne. Zwlaszcza Dzem z charyzmatycznym liderem
Ryszardem Riedlem®®. ,,Epicentrum” rocka, a tym samym polskich hipiséw (i innych
subkultur, o czym ponizej) to Festiwal Muzykéw Rockowych w Jarocinie*”. Réznie oce-
niany dzi$, w czasach wladzy totalnej stanowit miejsce spotkania ludzi, ktérzy nie mogli
znalez¢ miejsca dla siebie w ,,normalnym” spoleczenstwie. Ruch hipisowski ze swoja
innoscig, podejsciem skrajnie antymaterialnym, egalitarnym i zyciem, w ktérym ,,waz-
ne s3 tylko chwile”, dokfadnie jak w piosence Dzemu, musial budzi¢ sprzeciw wladz,
ktére mialy inne propozycje dla spoteczenstwa. Prorok, jeden z lideréw ruchu w roz-
mowie z Kamilem Sipowiczem (réwniez hipisem) opowiadajac o poczatkach ruchu
na przetomie lat sze$¢dziesigtych i siedemdziesigtych dokladnie podkresla, ze wladze
nawet nie staraly sie tolerowac innosci, bowiem: ,Komunisci precyzyjnie planowali.
A my byli$my przeciwni doskonatemu funkcjonowaniu. Cztowiek nie jest kartezjaniska
maszyng, wspaniale funkcjonujagcym zegarem. Dla nas, hipiséw, praca byla, niestety,
przeklenstwem”?. Z drugiej za$ strony nie nawykli do spontanicznie okazywanej inno-
$ci przedstawiciele wladzy nie mieli pojecia co z hipisami robi¢, wiec na wszelki wypa-
dek zakazywali publicznej aktywno$ci. ,Pierwszy zlot zorganizowaliémy w Mielnie nad
morzem w 1967 roku. Byto tam nas najmniej 120 oséb. Potem byt zlot w Dusznikach.
Pamietam tez Czorsztyn nad Dunajcem. W jednym miescie byla estrada, bo chyba or-
ganizowano koncert, i ja zaczalem z niej przemawia¢. Méwitem o przysztosci swiata
wedlug hipiséw z tak wielkim przekonaniem, ze zaczeli si¢ gromadzi¢ ludzie. W koncu
pojawila si¢ milicja i kazala nam stamtad is¢. Ale nie wiedzieli, z kim maja do czynie-
nia, mysleli, ze to jakas sekta”>!. Lata osiemdziesigte to powolny schylek hipiséw oraz
ich wplywu na nowe subkultury, ktére zaczynaly pojawia¢ sie obok. Hipisi w Polsce
przyniesli powiew nowej formy. Przed nimi byli chociazby bikiniarze, ale ich wplyw
na spoleczenstwo nie byl réwnie silny. Hipisi wywolywali kontrowersje dzielac opi-
nie publiczng na dwa obozy. Tych, ktérzy sprzeciwiali sie istnieniu subkultury hipiséw
uznajac ja, jak na Zachodzie, za przejaw zepsucia i upadku wartosci (takze wbrew linii
partii). Drugg pewnie mniejszg grupe stanowili ci, ktorzy przyjmowali jg jako $wie-
ze tchnienie w skostnialym $wiecie partii i jej agend z organizacjami mlodziezowymi
na czele. Hipisi w Polsce stali si¢ podmiotami zycia politycznego, mimo Ze z pewnoscia

228 Byt chyba najbardziej charyzmatycznym i tragicznym spoéréd lideréw polskich grup blues-rockowych. Obdarzo-
ny niesamowitym gtosem, ekspresja sceniczng. Wcielal w zycie wzoér rockmana - hippisa. Uzalezniony od narko-
tykow, po licznych, nieskutecznych detoksach zmart z przedawkowania w 1994 roku. Stat si¢ polskim symbolem
dzieci kwiatéw.

Jarocin stat sie miejscem spotkan muzykéw nowej fali juz w 1970 r., festiwale odbywaly sie corocznie pod nazwg
Wielkopolskie Rytmy Mtodych. Od 1980 r. nowa formuta zaistniala pod nazwga Festiwal Muzykéw Rockowych.
20 Podmuch ducha swigtego” - wywiad Kamila Sipowicza z Prorokiem, ,Rzeczpospolita” 26.05.2007.

31 Tamze.
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nie mieli takiego zamiaru. Teksty ich piosenek, poezja, kontakt z Zachodem staly si¢
na tyle niebezpieczne, ze cenzura decydowata, kto i dla kogo moze gra¢, pisaé itp. Z per-
spektywy wielu lat moze wydac¢ si¢ $mieszne cenzurowanie tekstéw grup muzycznych.
Ale w $wiecie, w ktérym nie bylo wolnych mediow, ksigzki wydawato si¢ na podstawie
oficjalnych zezwolen, a nie dla czytelnikéw; radio, ktére informowato obywateli, co si¢
dzieje w ich panstwie, nadawalo z zagranicy; piosenka, wiersz czy dowcip stawaly si¢
na tyle silnym medium, ze wladza chorobliwie si¢ ich obawiala. Ruch hipiséw stal si¢
réwniez ,wzorcowy’, jesli chodzi o istnienie subkultury i radzenie sobie w specyficz-
nych warunkach spotecznych. Z tej wiedzy i doswiadczenia korzystaty pdzniej kolej-
ne ruchy kontestacyjne. Trudno poréwnywac¢ istnienie ruchéw hipisowskich w Polsce
i w USA czy Europie Zachodniej. Méwigc $cislej bytoby to poréwnywanie nieporéw-
nywalnego. Mozna doszukiwac si¢ analogii w muzyce, sposobie ubierania, czy filozofii,
ale poza nimi to calkowicie inne zasady istnienia i koegzystowania spofecznego, tak
bardzo przeciez réznego. Ruch hipisowski w USA byt kolejnym wyraznie szukajacym
miejsca dla siebie i zadajacym wolnosci i zmiany. W Polsce glosne wolania nie mogly
mie¢ miejsca, ruch hipiséw stal si¢ zatem enklawa wolnoéci, ktérg mlodzi ludzie wykra-
dali wladzy. Wskazat réwniez, jak skostniate spoleczenistwo odnosito si¢ do mlodych,
inaczej myslacych ludzi. Hipisi w Polsce byli stereotypowo kojarzeni z narkomanami,
a ruch zyskatl pejoratywng ,metke”. Wszelkie dokonania na niwie artystycznej, twor-
czej nie uzyskaly szerszego rozglosu. Staly si¢ natomiast standardowym elementem
buntu nastolatkéw, przywdziewajacych kolorowe rzeczy, zapuszczajacych dlugie wlosy
i umieszczajacych logo Dzemu na swoich plecakach. ,,Flower power” w Polsce nie zy-
skala nigdy takiej mocy jak na Zachodzie, ale mimo to wytworzyla niezbywalng aure
ludzi wyzwolonych z szarosci dnia codziennego.

1.5.
Kultura kontrkultury

Czasy kontestacji przyniosly wiele wspanialych brzmien. Kontrkultura przesigknicta
jest niepowtarzalnym brzmieniem rocka — muzyki wolnosci, uczucia i walki. Czym jest
rock? To trudne pytanie. Nalezaloby dokona¢ interdyscyplinarnej analizy, aby odpo-
wiedzie¢ na to pozornie proste pytanie. Opowies¢ o muzyce rockowej warto czynié
nie z perspektywy naukowca-badacza, lecz swiadomego stuchacza. Odbiorcy nie tylko
muzyki, ale przede wszystkim tekstow, ktore dopelnilty brzmienia tworzac dziela dzi$
uznawane za klasyke, a w przeszlosci odbierane jako obraza moralnosci oraz kontekstu
spoteczno-politycznego, ktoéry inspirowal autoréw. Styszac gtos Micka Jaggera moz-
na poczu¢ niesamowitg moc tej muzyki, odnalez¢ niemal mistyczne doznania czegos$
nadrealnego. Stuchajac ,,Detox” Ryska Riedla mozna naby¢ przekonania, Ze muzyka
i tekst moga opowiadac o ludziach i ich trudnych do$wiadczeniach, lepiej i pelniej niz
podreczniki psychologii. Lata sze§¢dziesigte w USA i Wielkiej Brytanii i osiemdziesiate
w Polsce to era rocka, to czas wolnoéci i buntu, to czas, kiedy uczucia byly przekazywa-
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ne wprost i nie pozostawialy nikogo obojetnym. Opowies¢ o tej niesamowitej muzyce,
to historie ludzi, ktorzy zbuntowali si¢ przeciwko swojej rzeczywistosci pozbawionej
wyobrazni, kolorytu i jakiegokolwiek dystansu (do czegokolwiek).

»Rocknroll byl integralng czescig kontrkultury, tak samo jak prochy i seks™*? -
ta swoista triada stala si¢ symbolem zmiany nie tylko spolecznej, ale przede wszyst-
kim mentalnej. Rock - podobnie jak pozostale stowa - to pojecie ,,wytrych’, méwienie
o muzyce, wykonawcach czy piosenkach to kropla w oceanie znaczen. W powszech-
nym rozumieniu oznacza styl muzyczny bezwarunkowo zwigzany z czasami konte-
stacji i silnie je wspierajacy. Rock to najbardziej zywy slad czasow, idei i ludzi, ktorzy
rzadziej niz kiedy$ pojawiajg sie na afiszach. To nie tylko muzyka, ale sposéb mysle-
nia i zycia. To ostatni bastion kultury, ktéra dawata ludziom nadzieje na §wiat bardziej
sprawiedliwy, bardziej przyjazny i wypelniony rzeczywistymi emocjami. Mozna doj$¢
do wniosku, ze niezwykle istotny, sadzac po licznych milosnikach brzmienia, ktérzy
mimo uplywu wielu lat, ciagle odnajduja w tej muzyce swoje inspiracje. Co wiecej mu-
zyka ta, mimo komercjalizacji, ciagle toczy walke o ,,rzad dusz” Rock czerpigcy z ,,czar-
nej’, niepopularnej wczesniej muzyki, objawit $wiatu nie tylko nowe brzmienie. Wraz
z erg rocka pojawia sie¢ niepowtarzalna estetyka, a takze wykonawcy, catkowicie inaczej
prezentujacy sie niz dotychczasowi (pod kazdym wzgledem). Presley, The Beatles, The
Rolling Stones, The Doors, Jimmi Hendrix, Janis Joplin (i mndstwo innych zespolow
i wokalistow) byli nie tylko wspéttwdrcami nowego brzmienia, ale stali si¢ ikonami kul-
tury popularnej, czesto bardziej popularnymi od rodzicéw, politykéw (o co akurat nie
trudno), a nawet Jezusa®?. Tyle ciekawe, co kontrowersyjne postaci przypadly do gustu
mlodemu pokoleniu, ktérego idolami stali si¢ muzycy znienawidzeni przez ich rodzi-
cow i rzadzacych. Rock stal si¢ elementem zycia publicznego, a tworczos¢ muzykow
tatwo stawala si¢ manifestami miodziezy. By¢ moze po raz pierwszy w dziejach muzyki
rozrywkowej, piosenka (tak wyraznie) wyszla poza swoja role ludyczng i stala si¢ nie
tylko forma informacji publicznej czy manifestem, ale rdwniez kreatorem postaw i za-
chowan. Méwigc o muzyce rockowej mozna dokona¢ wielu analiz. Mozna dokladnie
wyjasni¢, czym jest muzycznie, jaka jest jego geneza i probowac antycypowaé dokad
zmierza. Mozna analizowa¢ rocka w wymiarze komercyjnym, politycznym i kazdym
innym, jaki sobie wymyslimy. Warto jednak si¢ skupi¢ na kilku aspektach, moze nie-
co mniej spektakularnych (niz wcze$niej wspomniane), ale podkreslajacych absolutne
novum, przekazu zaréwno w formie jak i w tresci. Po pierwsze na dialogu, jako feno-
menie muzyKki, ktory na dobrg sprawe takze silnie eksponuje jej odmiennos¢. Po drugie
na warto$ciach, ktére pojawiaja si¢ w wybranych tekstach grup rockowych, dotycza-
cych wolnoéci, mitosci, spoteczenistwa i poczucia wlasnego ja. A takze na fenomenie
koncertéw rockowych jako miejscu spotkania wykonawcow i odbiorcow. Rock to nie
tylko muzyka, filozofia, ideologia. To stan $wiadomosci, wrazliwoéci i wiary.

22 T, Miller, The Hippie...,s. 73.

233 Wypowiedz Johna Lennona: ,Chrzescijaristwo przeminie. Zniknie i skurczy sie. Nie potrzebuje dla tego argumentéw,
teraz jestesmy popularniejsi od Jezusa”, wywolala USA liczne protesty, stata si¢ kanwg protestu przeciw zespotowi.
Nie zaszkodzita jednak grupie w odniesieniu wielkiego sukcesu réwniez w Stanach Zjednoczonych.
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Wspomniany wczesniej dialog to istotny element tak zwanej magii widowiska. Kto
chociaz raz uczestniczyt w koncercie rockowym, doskonale wie, jak istotna jest komu-
nikacja migdzy publiczno$cig a zespotem, a zwlaszcza jego frontmanem. Kwestia poro-
zumienia bedzie si¢ wyrazata rozmaicie - ,dialog ten moze by¢ w petni kontrolowany
przez wykonawcow, ktdrzy zadajg publicznosci forme do zrealizowania, np. rytmiczng
fraze do odépiewania czy figure rytmiczng do wyklaskania, wykrzyczenia, wytupa-
nia™®*, ale réwnie dobrze to publicznos¢ moze wskazywaé zespotowi, czego oczekuje
(wywolywanie piosenek) lub jak odnosi si¢ do tego, co zobaczyta (aplauz, gwizdy). Obie
strony doskonale wiedza, czego moga od siebie oczekiwa¢. Koncert staje si¢ zatem ,,wy-
jatkowym wydarzeniem w rockowej tworczo$ci muzycznej, jest on $wietem zaréwno
nadawcow, jak i odbiorcdw, $wietem, na ktérego przebieg obie strony (...) maja wplyw.
Jest on tym zjawiskiem, w ktérym odnajdujemy slady dawnych funkcji plemiennych,
wyrazajace si¢ chocby w relacjach komunikacyjnych, opartych na komunikacji pier-
wotnej, zachowaniach rytualnych czy wspoétuczestniczeniu”*. Nie ma zadnych pisa-
nych regul, wzoréw zachowania, etykiety — koncert rockowy jest miejscem catkowicie
dobrowolnego spotkania ludzi, ktorzy oczekuja widowiska, bo to najlepsze stowo, jakie
oddaje atmosfere imprezy rockowej. Brzmienie wzmocnione odpowiednim sprzetem,
zespot i lider (zwykle wokalista), ktory staje si¢ mistrzem ceremonii i widzowie — bez-
posredni odbiorcy. Tak specyficzne pojmowanie koncertéw niejednokrotnie przy-
sparzalo muzykom i organizatorom wielu problemu. Obroficy moralnosci uznawali
koncerty i festiwale za siedliska rozpusty, krytycy rockowego brzmienia byli przeciwni
zbyt glosnej*** muzyce ,szarpidrutéw”. Poszukiwacze zlych duchéw takze w koncer-
tach rockowych odnajdywali elementy okultyzmu (zwtaszcza, jesli chodzi o koncerty
hardrockowe, heavymetalowe). Koncert jako integralny element kontrkultury podle-
gal réwniez ostrej krytyce. Dialog takze uznawano za co$ niestosownego, tym bardziej,
ze wulgaryzmy i obrazanie réznych osobistosci bylo na porzadku dziennym. Koncert
rockowy jako najbardziej rzeczywisty wymiar muzyki zostat silnie zanegowany, ale jak
doskonale wida¢ po frekwencji i czestotliwosci tego typu wydarzen, a tym bardziej ich
rozmachu, bardzo dobrze zachowal si¢ jako najblizsza stuchaczom forma przekazu ich
muzyki. Obserwujac, jaka nieprzemijajaca stawa ciesza si¢ koncerty, nie trudno dojs¢
do wniosku, ze nie ma nic bardziej wspdlnotowego i jednoczacego mitosnikéw muzyki
rockowej niz takie wlasnie imprezy. Wydaje sie, ze na tym spontanicznym wspotuczest-
nictwie w stuchaniu muzyki, §piewaniu, tanczeniu i tworzeniu chwilowej wspdlnoty
- rock zyskatl stawe muzyki wolnosci, przyjazni i mitosci.

Rock to nie tylko muzyka. Kontrkultura, ktorej jest cz¢$cig bardzo istotng, stworzyta
nowe formy istnienia spolecznego, poprzez kulture i sztuke. Brzmienie rocka to wytom
w dotychczasowej muzyce popularnej. To wprowadzenie czarnego brzmienia i tempe-
ramentu, ktéry do czaséw kontestacji pomijany byt jako co$ gorszego. Rock to takze

234 W, Siwak, Estetyka rocka, Temper, Warszawa 1993, s. 100.

235 B. Hoffmann, Rock a przemiany kulturowe korica XX wieku, WN Semper, Warszawa 2001, s. 43.

236 Wiskazanie szkodliwoéci zbyt glosniej muzyki w kontekscie rocka, nieco groteskowo przedstawione jest przez
Krystiana Piasta w ksiazce: J. A. Nowak (red.), Satanizm Rock Narkomania Seks, Wydawnictwo KUL, Lublin 1999,
s.163-168.
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odwazne stowa, ktore zostaly otwarcie wypowiedziane. To teksty méwiace o rzeczywi-
stosci, jaka jest i jaka powinna by¢. To krzyk mtodych ludzi, ktdrzy poczuli si¢ oszukani
przez wszystkich dookota, méwigcych, co wolno, a czego nie. Rock to miloé¢ i banalne
piosenki o zyciu, ale réwnoczesnie mocne teksty o tym, co trzeba zrobi¢, aby poméc
ludziom. To egzystencjonalne pytania o przyszto$¢, ale réwnoczes$nie wskazania jak je
tworzy¢. Muzyka rockowa to charyzma jej tworcédw. Niezliczonych postaci, dzis juz cze-
sto zapomnianych. Zwykle pamieta sie o gwiazdach Joplin, Hendrixie, Lennonie i wielu
innych, ale nie tylko oni tworzyli klimat muzyki, idei i czaséw. Takze sposéb dotarcia
do ludzi stat sie calkowicie innowacyjny w czasach, kiedy si¢ pojawil. ,Rock korzystal
i korzysta w swym rozwoju ze wszystkich kanaléw: od koncertu, ktory, rozwijajac si¢
z form kameralnych, klubowych, w kierunku mega-widowisk, sam stal si¢ medium ma-
sowym, az po docierajace w kazdy zakatek $wiata i do kazdego mieszkania za posred-
nictwem satelitow rockowe teledyski”*’. Muzyka rockowa jawi si¢ jako absolutnie fe-
nomenalna forma komunikacji spofecznej. To nie tylko muzyka, ale swiadomos¢. Dzis
w czasach coraz doskonalszych technologii, coraz bardziej idealnych brzmien i nowych
gwiazd muzyki, rock dalej jest popularny i ciggle na nowo odczytywany. Przetrwal,
mimo ze nie jest bardzo modny;, ciagle istnieje, bo pomimo tego, ze minglo sporo czasu,
wiele spraw ciggle nie zostalo ,,zalatwionych”. Dawne gwiazdy ciagle $wiecg, ale rynek
muzyczny nie pozostawia zludzen. Britney Spears czy Ricky Martin nie upomng si¢
o ubogich, wykluczonych, walczacych, bo to si¢ zwyczajnie nie sprzeda. Szarzy ludzie
nie s3 cool, trendy i jazzy. Wiem, ze naiwnie jest sadzi¢, ze rockowi milionerzy tacy jak
Mick Jagger czy Joe Cocker co$ zmienia. Poddali si¢ prawom showbiznesu jak inni. Ale
ich stare przeboje ciaggle inspirujg mtodych ludzi do dzialania. Mozna $mialo stwier-
dzi¢, ze rock to nadal muzyka protestu i wolnosci. Mlodzi ludzie na koncertach dalej
bezgtosnie §piewaja wraz ze swoimi idolami piesni, ktore zmienialy rzeczywistos¢. Po-
zostaje mie¢ watle przekonanie, ze ,,zawsze warto by¢ czlowiekiem” i ze w ,,zyciu wazne
sg tylko chwile”. Takze te spedzone na stuchaniu tak wspanialej muzyki.

Pozamuzyczne przejawy kontrkultury mozna wyraznie odnalez¢ chociazby w fil-
mie, teatrze i literaturze. S naznaczone pytaniem o cztowieka i jego istnienie w sys-
temie. Nie szukajg herosa, mitycznego bohatera, ktéry zmaga si¢ z przeciwno$ciami
losu, walczy o §wiat. Przeciwnie, skupiaja si¢ na zwyktym czltowieku. Jego osobowosci,
rodzinie, §rodowisku i pracy. Na problemach codziennych. Tych, ktére znamy wszyscy,
ale zwykle je bagatelizujemy. Kino, teatr i literatura staly sie blizsze ludziom. Mysle,
w pewien sposéb staly si¢ egalitarne. Odbiorca nie musiat by¢ koneserem, zeby zrozu-
mie¢ dziela. Stal sie w zasadzie ich uczestnikiem. Bohater za$ kims z sgsiedztwa.

Kino kontrkultury bylo pelne moralnego niepokoju w Polsce, a w USA skupio-
ne na poszukiwaniu wolnosci i granic osobistych i spotecznych. ,,Easy rider” i ,,Barwy
ochronne” to tytuly filmoéw, ktére moga uchodzi¢ dzi$ za klasyki. Z pewnoscig opo-
wiadaja o calkowicie réznych sprawach, ich realia sg nieporéwnywalne, bohaterowie
to ludzie niemajacy z sobg catkowicie nic wspolnego. Granice $wiatow, w ktorych ist-
nieja, s3 zupelnie odmienne i wyznaczane sg hastami takimi jak: totalitaryzm i demo-

237 W. Siwak, Estetyka rocka, s. 130.
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kracja. A jednak jest co§ wspolnego — bohateréw mierzi, brak wolnosci i mozliwosci
sprawczych. Co$, czemu muszg podlega¢, moralny osad, uzaleznienie od kogos, sprze-
niewierzenie si¢ sobie. Brak wolnosci stal sie uniwersalng wartoécig. Réznica bedzie
polegata na tym, ze ,w Stanach rewolucja dotyczyta raczej sfery obyczajowej i dawata
sie uja¢ w zgrabny slogan ‘seks, narkotyki i rock&roll; za$ na kontynencie byla bardziej
polityczna, co wigzalo si¢ z aktywnoscig lewicowych ugrupowan. Rdznig sie tez boha-
terowie: amerykanscy outsiderzy decyduja si¢ na eskapizm, za$ ich europejscy koledzy
wolg sie z tym nieakceptowanym $wiatem po prostu sitowac¢”?. Te roznice sg tatwe
do wyjasnienia. Dotycza przede wszystkim socjalizacji. Amerykanski indywidualista
i srodkowo-europejski cztowiek z kolektywu. Geneza kina moralnego niepokoju wyra-
sta z nurtu ,,§wiadomosci spolecznej uksztaltowanej przez wydarzenia polityczne, kul-
turalne i spoleczne drugiej potowy lat siedemdziesigtych, ktora dojrzala, a jednoczesnie
zostala potwierdzona wydarzeniami sierpniowymi”**. Bohaterowie filméw moralnego
niepokoju to inteligencja, ale rowniez prosci robotnicy. Nie sa bardziej uczciwi, pra-
cowici, prawdoméwni czy bogatsi od wspotobywateli. Przyjmuja zgodnie z typologia
Dabert — niemal gombrowiczowskie — geby ,,niepostusznych”, zrezygnowanych, szuka-
jacych autorytetéw, oportunistow, konformistéw, cynikéw albo obcych*?, ktérzy moc-
no zaczynajg przezywaé meki istnienia w spoleczenistwie totalnym. Ludzi szarych, bez-
namietnych i wystraszonych. Bohaterowie zza oceanu maja wiecej kolorytu, inaczej si¢
buntuja, a wolno$¢, ktorej szukaja, jest takze inna od tej, ktéra jest znana w PRL.

Kino kontrkultury to filmy ,w drodze”, ktéra odbywaja bohaterowie, aby zwykle
dojs¢ do podobnego wniosku - zycie nie jest takie, jakiego sobie zycza. To walka z nie-
okreslonym przeciwnikiem, za ktérym nieswiadomi tego, jak sami siebie ograniczaja,
opowiadajg si¢ zwykli ludzie, przekonani, ze stusznos¢ zwykle jest po stronie wladzy,
a nie tych, ktérzy z nig wojuja. Dokladnie wypelniajac role ,zdezorientowanego stada’,
ktére nie wiedzac jak ma sie zachowaé w sytuacji niecodziennego wyboru, stara si¢
nie zaszkodzi¢ sobie. Bohaterowie vs. spoleczenstwo i panistwo, a zatem system, to te-
mat praktycznie niewyczerpany. Kontrkultura, to wycinek tych opowiesci, o tyle rézny,
ze historie filméw maja w tle wielkie zmiany, ktore faktycznie wplynely na rzeczywi-
sto$¢ tworzac nowe grupy spoteczne, dokonujgce wielkich przeloméw politycznych
i obyczajowych. Filmy ponadczasowe w zasadzie inaczej odbierane za kazdym razem,
kiedy sg ogladane. Niezapomniani i niepokonani wbrew wszystkiemu Hopper, Fonda
czy Stuhr.

Teatr réwniez stal si¢ areng zmagan ludzi z systemem. Przestal by¢ oazg kultury
wysokiej. Miejscem elitarnym, ktére nie przyjmowalo w swoje progi przypadkowych
ludzi. Zaréwno w kwestii widzow jak i tworcow. Teatr propagowal iluzoryczne $wiaty,
wielkie tragedie, catkowicie nierealne historie. Stat si¢ kalejdoskopem, w ktérym kazda
nowo powstala konstelacja byla powtdrzeniem czegos$, co juz byto. Wszystko, co w nim
powstawalo byto mniejszg lub wieksza replika. Ten stan rzeczy zmienit kontrkulturowy

238 K. Wajda, Kontestacja, Kontrkultura, Kino, dokument elektroniczny, pobrano z witryny http://witryna.czasopism.
pl/gazeta/artykul.php?id_artykulu=327 15 marca 2005 r.

239 D, Dabert, Kino moralnego niepokoju, Wyd. UAM, Poznan 2003, s. 23.
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teatr guerilla. Na czym polegala rewolucja? W zalozeniach Living Theatre**! odchodzit
od nierealnych sztuk na rzecz wskazywania ,$wiata takim, jaki jest, brutalny, okrut-
ny i absurdalny (...). Dopiero ta $wiadomo$¢ pozwala co$ zmieni¢”**2. Aktorzy mieli
by¢ naturalni, spontaniczni, mieli méwi¢ tak jak wszyscy wkoto, zy¢ jak zwykli ludzie
i uczestniczy¢ w nowych wspdlnotach. Teatr stat si¢ politycznie zaangazowany, a z cza-
sem przeksztalcit si¢ w co$ na miare komuny. ,, Teatr guerilla kreowal sytuacje, w ktorej
nastepowalo odblokowanie ttumionych pragnien, uczué, ujawnienie lekéw. Uswiado-
mienie komplekséw, zerwanie obowiazujacych tabu dotyczylo takze sfery seksualnej
(...). Teatr rewolucyjny mial by¢ réwniez polem doswiadczen nowej sztuki, sztuki
stanowigcej sposdb zycia dostepny wszystkim ludziom”**. Nowe formy przedstawien,
catkowicie nowe przestrzenie teatralne, angazowanie widzéw w sztuke, poruszanie
wszelkich tematéw, nie pozwalalo by¢ obojetnym na sztuke w nowym wydaniu. Tak
bardzo inng od tej, jakiej wyobrazenie istnialo wsréd zwyktych ludzi. Sztuke, ktéra opo-
wiadata o zyciu ludzi, a nie o tym, jak powinni zy¢, albo jak zyli przed wiekami. ,, Teatr
alternatywny wyzwala nie tylko podejmowang tematyka, lecz takze estetyke, determi-
nuja wyznawane przez artystow wartosci. (...) forma i tres¢ teatru kontrkulturowego
wspolgraja ze soba, sprzegaja sie po to, by osiagna¢ jednie, pelnie, calos¢ rewolucyjnego
wyrazu. Aby uzyskac taki efekt, artysci przeksztalcili strukture widowiska, najczeéciej
zainspirowani teatrem nieoswojonym”™*. Teatr rewolucyjny wypowiadal si¢ politycz-
nie, bezkompromisowo komentowat rzeczywistos¢, byt antidotum na masowos¢ kultu-
ry proponowanej przez wladze. Stat sie swojego rodzaju alter ego teatru tradycyjnego.
Rzeczywistym odzwierciedleniem pragnien. Co wiecej catkowicie realnym obrazem
zycia, przedstawieniem, w ktérym ludzie brali udzial czasami o tym nie wiedzac. Teatr
rewolucyjny zmienit oblicze sztuki, ktéra dotad uznawana byla za elitarna, pozwolil,
aby wyszla ona do ludzi i stala si¢ ich srodowiskiem naturalnym. Mozna rzec, sztuka
codziennego uzytku dla zwyktych ludzi.

Polskie kontestacje teatralne réwniez zmienily oblicze teatru. Grotowski, Kantor
ich teatry Laboratorium i Cricot 2 i inne, m.in. wroctawski Kalambur Bogustawa Li-
twirica, t6dzki Teatr 77 Bigosinskiego i Hajduka, Teatr Osmego Dnia, Teatr Proviso-
rium, Salon Niezaleznych, Gardzienice (i inne) wprowadzily teatr polski w nowa ere.
Préb i dazen do osiggnigcia czegos, co po pierwsze na nowo opisze teatr jak forme
artystyczna, po drugie zbuduje nowe oblicze czlowieka — aktora (zwtaszcza Grotowski),
po trzecie dostrzeze w codziennosci to, co dotad bylo pomijane. Nie tylko samego czto-
wieka, ale czasami rowniez jego pole egzystencji. Po czwarte stworzy nowg przestrzen,
ktéra ztamie konwenanse widownia - aktorzy (Kantor). Jesli wlaczymy w te aspekty
system polityczny, w jakim przyszto tworzy¢ tworcom, warunki zycia ludzi i formy sa-
moorganizacji ludzi zmeczonych totalnoscig codziennosci, uzyskamy iscie wybucho-

241 Living Theatre, grupa dziatajaca w ramach teatru guerilli — w zasadzie tworzaca ten nurt — zatozona przez Becka
i Maline.
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wa mieszanke innowacji nie tylko artystycznych, ale réwniez spoleczno-politycznych.
Poszukiwanie formy, ktora opowie o czlowieku, stato si¢ praktycznie celem, ktéry wy-
korzystywal $rodki, jakie mial w zasiegu. ,W latach 70. w tym ruchu kontestacyjnym
tez dochodzito do eksceséw: nagosé¢, samookaleczenia. To nic nowego, ale wtedy to si¢
odbywalo jako protest przeciwko systemowi, w ktérym istnieje teatr”**. Kontestacja
przez sztuke i kontestacja sztuki mialy wyrazny podtekst — dotarcie do cztowieka, takie-
go jakim jest, a nie jakim sie stal w systemie, ktéry odrzucal indywidualizm jednostki
ludzkiej, na rzecz chorobliwie pojmowanego kolektywizmu. O dzialaniach Gardzienic,
Aldona Jawlowska pisata, ze ,,s3 czyms$ nie mieszczacym si¢ w konwencjach sztuki, nie
s zarazem wyraznie parateatralne, trudno wiec znalez¢ dla nich odpowiednig nazwe.
Dzialania te s3 wprawdzie §cisle wyrezyserowane, ale zarazem wmontowane w natural-
ne warunki, w jakich przebiegaja. Uczestnictwo, wspdttworzenie mieszkancow wsi po-
lega gtéwnie na wspdlnym przezywaniu symboli, dobudowywaniu ich tresci”**. Nowa
jakos¢ teatru byla takze pewna wypadkowg wielkich osobowos$ci tworcow i aktordw.
Teatr doby PRL to wielkie wyzwanie i jeszcze wieksze osiagniecia, pigtnujace system
w kazdy mozliwy sposob.

Teatr kontestacyjny, mimo ze catkowicie niemal rézny w USA i Polsce*””, mial
wspolne elementy w postaci szerokiego wachlarza oddzialywan na ludzi, ktorzy nigdy
wczesniej nie byli w stanie dotrze¢ tak blisko sztuki. Widzéw, ktdrzy stawali sie aktora-
mi. Obserwatoréw, ktdrzy stawali sie tworcami. Dazenia do wolnosci, ktéra w pewien
- niemal magiczny sposéb - stanowila determinante podejmowanych dziatan. Prze-
wodnig idee tworzenia sztuki, ktéra wychodzila poza sztuczne podzialy spoteczne i -
uzywajac terminologii religijnej — stawala si¢ ekumenicznym potaczeniem ludzi z ich
pragnieniami, podporzadkowanymi wartosci naczelnej, aczkolwiek catkowicie nieosia-
galnej — wolnosci.

Kontrkulturze mozna przyklei¢ wiele ,tatek”, wérdd nich takie, ze jej tworcy wy-
raznie zakwestionowali mandat polityczny rzadzacych, zdeprecjonowali dotychczaso-
we spoleczenstwo i jego zasady, skladali silnie lewicowe propozycje budowy panstwa
i spoleczenstwa (na Zachodzie), dokonali rewolucyjnej zmiany obyczajowosci, nowa
silnie emocjonalna kultura nastawiona na konfrontacj¢ zdeklasowata tradycyjna. Fak-
tem jest, ze kultura kontestacyjna zaproponowana przez ludzi sprzeciwiajacych sig
rzeczywisto$ci nikogo nie pozostawiata biernym. Nie mogla, bo ,,swobodna ekspresja,
poszukiwanie nowych form artystycznych, realizacja zycia wspoélnotowego i kolektyw-
nej tworczosci, walki politycznej i propagandy na rzecz ruchu, wybuchy zywiolowego
protestu przeciw egzystencji zaprogramowanej i zamknigtej w sztywnym schemacie
produkcji-konsumpcji’**® stanowity szok cywilizacyjny dla ludzi przywyktych do od-

247

245 K. Mroziewicz, Co zostalo z kontrkultury?, ,,Polityka” 2003, nr 11 - rozmowa z Lechem Raczakiem, twércg Teatru
Osmego.

246 A, Godlewska, Najnowsza historia teatru polskiego, Wydawnictwo Siedmiorég, Warszawa 2004, s. 103.

47 Polski teatr w moim przekonaniu nie stat si¢ nigdy egalitarny, przeciwnie stawat si¢ elementem ucieczki od ko-
lektywizmu narzucanego przez wladze. W zasadzie na tym polegala wtaénie jego kontestacja. Teatr rewolucyjny
z kolei odchodzit od mitycznego niemal amerykanskiego indywidualizmu, na rzecz zbiorowoéci, hippisowskiej
réwnosci. Kolektywizmu pojmowanego catkiem inaczej niz ten w panstwach socjalistycznych.
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gornie urzadzonego zycia. Krytycy kontrkultury starali sie zdeprecjonowa¢ jej zdoby-
cze, ale okazalo si¢ to trudne. O ile idee polityczne faktycznie przeminely, a hippisi i ich
ideologia staly si¢ elementami swoistego nowego folkloru, to muzyka, film, teatr i inne
skltadowe nowej kultury sprawily, ze stala si¢ ona praktycznie nie§miertelna. Stworzyta
kanon swoich dziel, Buszujgcy w zbozu, W drodze czy Skowyt, stanowily punkt rozwa-
zan nad istotg egzystencji. Mata Apokalipsa takze dala wiele do myslenia ludziom znie-
wolonym politycznie i mentalnie. Twérczos$¢ artystow kontrkulturowych to w moim
przekonaniu pytanie o cztowieka i jego miejsce w $wiecie. To nie grzeczne proszenie
o stworzenie réwnych szans rozwoju dla ludzi, ale silne zadanie takiej zmiany nawet za
ceng niepostuszenstwa.

Kontrkultura to réwniez polityka. Skierowana przede wszystkim na wyzwolenie.
Co istotne na dwa sposoby, catkowicie rozne. W $wiecie zaprogramowanego indywidu-
alizmu walka z systemem przejawiala si¢ w silnie kolektywnym zorganizowaniu grup
z jasno ustalonym celem wspolnym, ktéremu zostaly podporzadkowane mniejsze cele
indywidualne. W panstwie totalitarnym, indywidualizm i odmienno$¢ jednostki sta-
waly si¢ elementem walki z silnie opresyjnym systemem. Polityka przestata sie tworzy¢
na salonach i w klubach. Zwykli ludzie stali si¢ jej tworcami, odbierajac monopol do-
tychczasowym kreatorom. Radykalne programy zmian byly w swoich zamierzeniach
prawdziwie rewolucyjne, ale to z kolei spowodowalo, ze zostaly takimi do dzi$... na pa-
pierze. Polityka i kultura stworzyty takze wspaniaty kolaz — nie sposéb odbiera¢ piesni,
filmoéw czy ksigzek doby kontrkultury z pominigciem ich zaangazowania.

Zastanawiajac si¢ czym w istocie byla kontrkultura, mozna dojs¢ do przekonania,
ze stala si¢ by¢ moze ostatnim romantycznym zrywem mtodych ludzi, swoistg rewo-
lucja duchowas, ktéra objawila sie w niezliczonej ilo$ci dziatan artystycznych, politycz-
nych i spolecznych. Mozna réwniez naby¢ przekonania, ze wniosta w rzeczywisto$¢
ponowoczesnego $wiata wiele pytan o jego przysztos¢ i kilka propozycji na nig (zwykle
malo realnych). Pytajac o to, co pozostato po kontrkulturze, trudno oprzeé sie wraze-
niu, ze stala si¢ ona doskonalym produktem, ktéry w zaleznosci od potrzeby bycia nie-
pokornym mozna naby¢ w dowolnej formie i natychmiastowo uzy¢. Wystarczy zatem
odstucha¢ muzyke z plyty kompaktowej, czy wlozy¢ koszulke z dowolnie obrazobur-
czym sloganem, aby poczu¢ si¢ przez chwil¢ spadkobiercag kontestatorow. Konsume-
ryzm zniszczyl spontaniczno$¢ i konteksty emancypacyjne. Mozna odnie$¢ wrazenie,
ze dorobek kontrkulturowych ruchéw zostat zdradzony przez ludzi, ktérzy kiedys nie
potrafili odtwarza¢ kulturowych wzordw zycia, a dzisiaj tworzg nowy porzadek biuro-
kratycznych panstw, nie pamigtajac o przedmiocie swoich protestéw. Ambiwalentne
uczucia wzbudzajg takze geriatryczne gwiazdy rocka sprzedajace za wielkie pienigdze
swoja legende. Ale jednoczesnie stuchajac Satisfaction trudno nie mie¢ przekonania,
ze istnieja takie piesni, ktdre zmienily i zmieniajg ludzi, a to wystarczajaco mocny po-
wdd, aby uzna¢ dawny protest mtodych za co$§ wartosciowego i prawdziwego.






Rozdziat 2

Rzeczywistos¢ — opresja — edukacja.
Implikacje pedagogiczne

Sytuacja spoleczno-polityczna silnie wplywa na otaczajaca rzeczywistos¢, a w zasadzie
ja warunkuje. Wszelkie przeobrazenia, a szczeg6lnie te, ktdre majg charakter dynamicz-
nych ruchéw spolecznych, politycznych czy kulturowych, odmieniajg sposdb zachowa-
nia, formy uczestnictwa spolecznego, a takze my$lenie zwyklych ludzi. Silnie wplywaja
na wszelkie procesy, jakie zachodza w spoleczenstwach. A tym samym na wychowanie,
edukacje i socjalizacje. Wielokrotnie mozna bylo sie przekona¢, jak zmiany te odmie-
nialy wizje czlowieka i wplywaly na modyfikacje celéw wychowawczych, oddziatywan
spotecznych czy programéw edukacyjnych. Bogustaw Sliwerski w tekscie ,, Wychowa-
nie. Pojecie — znaczenia - dylematy”** dokonuje przegladu definicji wychowania, uka-
zujac, ze praktycznie kazda (w odrebny dla siebie sposdb) porusza aspekt spotecznego
oddzialywania na jednostke i wpojenia jej zbioru zasad, regul, zaznajomienia z okreslo-
nym przekazem ideologicznym, kulturowym czy religijnym, ktérego celem jest bez-
sprzecznie stworzenie czlowieka pozadanego przez okreslone grupy spoteczne, potra-
figcego sprawnie poruszaé sie w swoim otoczeniu. Przytaczana lakoniczna definicja
Deweya, zakladajaca, ze wychowanie jest procesem ,,wrastania jednostki w spoleczng
$wiadomo$¢ gatunku™°, zdaje si¢ dobitnie ukazywaé sedno tego procesu (podobnie
wychowanie definiujag Okon*’, Ablewicz** czy Suchodolski*?). Czesto wraz z podkre-
$leniem oddzialywania spolecznego podgza réwniez kwestia odczytywania wychowa-

249 B, Sliwerski, Wychowanie. Pojecie — znaczenia - dylematy, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.),
Wychowanie. Pojecia - procesy — konteksty, GWP, Gdansk 2007, s. 25-76.

250 Tamze, s. 34.

31 W, Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1988, s. 444,

32 K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej, Wyd. UJ, Krakéw 2003, s. 155.

253 B, Suchodolski, Wychowanie i strategie zycia, WSiP, Warszawa1983, s. 204-205.
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nia jako zbioru norm regulujacych wzajemne stosunki czlowieka ze $wiatem**, oraz

kontekstow emancypacyjnych i adaptacyjnych (np. Freire, McLaren, Illich, Chomsky,
Kwasnica, Kwiecinski) zwigzanych z tym procesem, ktére pozwolg cztowiekowi na $wia-
dome odnalezienie si¢ w $wiecie lub tez nakaza mu realizacje pozadanych spolecznie
wzorcéw?>. Sliwerski zauwaza, ze zadna z przedstawianych ,koncepcji nie jest btedna,
zadna tez nie jest jedynie prawdziwa. Nie istnieje mozliwos¢ sformutowania jednej,
ostatecznej i kulturowo uniwersalnej definicji wychowania, nie jest ono bowiem sta-
nem wylacznie obiektywnym, ktory jest dany, lecz w duzej mierze konstrukeja spotecz-
na. (...) Sa one [definicje wychowania - P. R.], podobnie jak §$wiadomos¢ ich tworcow,
integralng czedcig rzeczywistosci, ktorg opisujg, wyjasniaja i pragng zmienia¢”**, Zmia-
ny, jakim podlegaja wychowanie, socjalizacja i edukacja sa odzwierciedleniem kazdej
rzeczywisto$ci. W tym kontekscie mozna przytoczy¢ rozwazania Zbigniewa Kwiecin-
skiego o edukacji, ktdry stwierdza, ze: ,Praktyka edukacyjna przystosowuje si¢ do za-
dan, wymagan i oczekiwan jej politycznego, gospodarczego, kulturowego i spotecznego
otoczenia oraz stara si¢ swoje otoczenie naprawia¢, uzdrawia¢, ulepsza¢ i doskonali¢
poprzez umozliwienie ludziom zrozumienia i przyswojenia zasad i norm oraz pozyska-
nia przez nich kompetencji do dziatania. To tak oczywiste podwdjne zwigzanie eduka-
¢ji i jej kontekstu staje si¢ problematyczne w sytuacji zatamania si¢ przejrzystych i sta-
bilnych od dluzszego czasu obramowan, w ktérych te relacje zachodzity, reprodukowaty
sie i modernizowaly. (...) nigdzie tez, gdzie prébowano gruntownie rekonstruowac cal-
kowity system spoleczny, polityczny, kulturowy i ekonomiczny, nie lekcewazono roli
edukacji publicznej, jak to sie dzieje u nas™. Wazne (i krytyczne wzgledem polskiej
transformacji) spostrzezenia ukazujg, jak bardzo istotne jest planowanie zmian
uwzgledniajace wskazane wczesniej pojecia. Nie ujecie ich w kontekscie waznych zmian
doprowadza do wielu negatywnych konsekwencji, ktére beda skutkowaly kolejnymi
problemami, okre§lanymi chetnie przez badaczy i publicystéw mianem kryzysow: ro-
dziny, wychowania, wartosci etc. Brak uwzgledniania w programach i ideach przemian
spolecznych: edukacji, wychowania i socjalizacji, jako niekoniecznie priorytetowych
dla spoteczenstwa oddzialywan, wielokrotnie doprowadzalo do fatalnych zdarzen, kto-
rych efektem byly (i sg) konflikty miedzy: pokoleniami dzieci i rodzicéw**; obywatela-

3% Jak u przedstawicieli psychiatrii humanistycznej i nurtéw antypedagogicznych, wigcej: K. Jankowski, Od psychia-

trii biologicznej do humanistycznej, PIW, Warszawa 1975; K. Jankowski, Od psychiatrii biologicznej do humani-
stycznej... Dwadziescia lat péZniej, Santorski & Co., Warszawa 1994; C. Rogers, O stawaniu si¢ sobg, Rebis, Poznan
2002; A. Miller, Pamigé wyzwolona: jak przetrwaé taricuch toksycznego dzieciristwa, Santorski & Co., Warszawa
1995; A. Miller, Dramat udanego dziecka. Studia nad powrotem do prawdziwego Ja, Santorski & Co., Warszawa
1995; A. Miller, Zniewolone dziecifistwo. Ukryte Zrédla tyranii, Media Rodzina, Poznan 1999.

255 E. Potulicka, Edukacja dla demokracji, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia
— procesy — konteksty, t. 2, GWP, Gdansk 2007, s. 83-104; T. Bulinski, Kulturowy wymiar wychowania, [w:] M. Du-
dzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia — procesy — konteksty, t. 1, GWP, Gdansk 2007,
5.95-138.

256 B, Sliwerski, Wychowanie. Pojecie - znaczenia - dylematy...,s. 76.

37 7. Kwiecinski, Migdzy patosem a dekadencjg. Sto pytat o edukacje w przejsciu stuleci, [w:] A. Nalaskowski, K. Ru-
bacha (red.), Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia, Wyd. UMK, Torun 2001, s. 15-16.

258 Wiecej w: M. Nowak-Dziemianowicz, E. Kurantowicz (red.), Terazniejszos¢ mtodego pokolenia, , Terazniejszo$¢ —
Czlowiek — Edukacja” 2000, nr specjalny; M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne...
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mi i wladzg*’; czy jak nie trudno sobie wyobrazi¢ miedzy nauczycielami i uczniami®;

atakze wszechobecna ideologizacja systemow edukacyjnych i programéw nauczania'.
Zmiana spoleczna, przy ktorej (tak jak przy polskiej transformacji) nie uwzglednia si¢
edukacji, wychowania i socjalizacji lub odwrotnie uwzgledniajac je tworzy sie odgoérne,
sztywne schematy’®, nie daje szansy na tworzenie spoleczenistw demokratycznych,
tworzac, $wiadomie lub nie, wielkie i problematyczne dysproporcje, obezwladniajgce
schematy, czy opresyjne instytucje, ktérych efektem sa kolejne nierozwigzywalne w za-
den sposéb konflikty spoteczne. Andrzej Radziewicz-Winnicki zauwaza, ze szkota
w kontekscie zmiany spotecznej staje si¢ bardzo istotnym miejscem, niestety nie wyko-
rzystywanym tak jak mogtaby by¢.,,Jezeli dziatalno$¢ ekonomiczna, kontrola spoteczna
i obowigzujaca polityka panstwa sg zjawiskami zwigzanymi na zasadzie sprzezenia
zwrotnego, mozna przyjacé, iz polaczenie to nastepuje wlasnie w szkole, a §cisle w sferze
o$wiaty. Gléwna funkcjg ekonomiczng edukacji jest ksztaltowanie umiejetnosci, domi-
nujagcg funkcjg ideologiczno-przystosowawczg — wychowanie, socjologiczng — uspo-
tecznienie jednostki. Sprowadzajac zagadnienie do spraw utylitarnych, mozna uznad,
ze we wspolczesnych spoleczenstwach gtéwna funkeja socjoekonomiczng edukacji sta-
je sie obsadzenie wielu stanowisk wysoko wykwalifikowanych pracownikéw (...)"*.
Wykreowanie systemu o$wiatowego i szkoly jako przestrzeni tworzacych jednostki,
na ktdre zapotrzebowanie wytwarza gospodarka, ukazuje do czego systemy spoteczne
wykorzystuja szkole?**. Refleksja nie napawa optymizmem, szkota rozumiana jako fa-
bryka wytwarzajaca wykwalifikowanych robotnikéw?® nie daje jakichkolwiek szans

na wyzwolenie spoteczenstwa spod wplywu dominujgcych ideologii, a co wigcej, nie

259 Wiecej w: H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy...; 1. lllich, Celebrowanie swiadomosci, Rebis, Poznan 1994;
N. Chomsky, Hegemonia albo przetrwanie: amerykanskie dgzenie do globalnej dominacji, Studio Emka, Warszawa
2005; A. Domoslawski, Ameryka zbuntowana, Swiat Ksiazki, Warszawa 2007; R. Meighan, Socjologia edukacji,
Wyd. UMK, Torun 1993; A. V. Kelly, Edukacja na rzecz spoteczeristwa demokratycznego, [w:] Kwiecinski Z. (red.),
»Nieobecne dyskursy” cz. V, Wyd. UMK, Torun 1997.
Wiecej w: K. Schaeffer, Jak przezy¢ szkote, GWP, Gdansk 2005; H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli, miedzy
anomiq a autonomig, GWP, Gdansk 2005; J. Danielewska (red.), Granice wolnosci i przymusu w redakcji szkolnej,
Wyd. UJ, Krakéw 2001; D. Gribble, Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu ksztatcenia, Impuls,
Krakéw 2005; P. McLaren, Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy in the Foundations of Education,
Allyn & Bacon, 2002.
G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, GWP, Gdansk 2003; Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.),
Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspélczesnych pedagogiach, Edytor, Torun 1993; Z. Kwiecinski, Ide-
ologie i kompetencje edukacyjne w $wiadomosci potoczne. Studium empiryczne, ,Forum O$wiatowe” 1998, nr 1-2;
M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna...; P. Laskowski, Szkice z dziejow anarchizmu, Muza, War-
szawa 2006.
Przyktadem moga by¢ zaréwno systemy edukacyjne i wychowawcze panstw totalitarnych jak i dzialajace podob-
nie lub wywolujace zblizone skutki wychowawcze systemy w panstwach demokratycznych. Nie sposob wyzby¢
sie prze$wiadczenia, ze jedne i drugie funkcjonowaly na zasadzie instytucji totalnych; wiecej w: E. Goffman, Cha-
rakterystyka instytucji totalnych, [w:] W. Derczynski, A. Jasiniska-Kania, J. Szacki (red.), Elementy teorii socjologicz-
nych, PWN, Warszawa 1975; M. Kosiorek, Ukryte wymiary instytucji edukacyjnych. Przeglagd wybranych koncepcji
i badan, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2007, nr 1, s. 49-62.
263 A, Radziewicz-Winnicki, Spoteczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakresu pedagogiki spotecznej, GWP,
Gdanisk 2004, s. 24.
264 p Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja; P. Laskowski, Szkice z dziejow....; A. V. Kelly, Edukacja na rzecz spoleczeti-
stwa...
265 M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej z ludzmi doroslymi,,, Terazniejszo$¢ - Cztowiek — Edukacja” 2000, nr 1.
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probuje tego nawet czyni¢*®. Kolejne wielkie zmiany spoteczne (rozpoczynajac od re-
wolucji przemystowej) przynosily wladze, ktére zawsze jednakowo traktowaly edukacje
i system o$wiatowy, jako kosztowng konieczno$¢, ale i jednoczes$nie jako zrédlo zasila-
nia systemu spolecznego w coraz bardziej wykwalifikowane rzesze sily roboczej**.
W tym aspekcie wychowanie i socjalizacja musialy wpisywac sie w ten specyficzny pro-
ces produkgji cztowieka wykwalifikowanego i uzytecznego, i to zaréwno w panstwach
totalitarnych jak i demokratycznych. Panstwo, w warunkach demokracji ludowej, po-
stanowilo stworzy¢ cztowieka, ktory przede wszystkim miat troszczy¢ si¢ o system spo-
teczny, pézniej o siebie’®. Oczywiscie nie moglo zakonczy¢ si¢ to powodzeniem, nie-
mniej niezbywalne przekonanie wladz o tworzeniu czlowieka idealnie im
podporzadkowanego doprowadzalo do katastroficznych zmian w sposobie funkcjono-
wania spoleczenstw, ktore przestaly by¢ aktywne na niwie obywatelskiej i jednostek,
ktore w wigkszosci nie probowaly funkcjonowac poza oficjalnymi, wyznaczanymi przez
wladz¢ normami. Zdobywajac sie od czasu do czasu na niemile przez wladz¢ widziane
zrywy religijnosci, czy checi posiadania czegos$ na wlasnos¢ wbrew obowigzujacej ide-
ologii, obezwladnieni obywatele nieSwiadomie zyskiwali wentyl bezpieczenstwa, ktory
wladza mogla zaakceptowa¢. Jednak ograniczenia obywatelskich dzialan nie s3 tylko
i wylacznie domeng panstw totalitarnych, ale réwniez i tych ,,prawdziwie” demokra-
tycznych, ktore zezwalajac na pluralizm polityczny, ograniczaly swoje spolteczenstwa
dzigki nakazom nieograniczonej konsumpcji débr i wytwarzaniu potrzeb, ktérych ni-
gdy nie mozna(byto) do konca zrealizowac*®. Socjalizacja obywateli w kazdym syste-
mie spolecznym przynosi przejawy planowanego zniewolenia. Jak zauwaza Maria
Czerepaniak-Walczak: ,,Procesy socjalizacji moga wprowadzaé czlowieka w stany sil-
nego zniewolenia przez specyficzne wzory i normy spotecznosci, w ktorej ten proces
przebiega. Wprowadzanie w dominujaca kulture, w istniejacy system norm i wartosci,
wzoréw zachowan i tad spoteczny moze odbywac si¢ z zastosowaniem réznorodnych
$rodkéw opresji i przymusu. Socjalizacja wspierana przez edukacje wdraza do ‘méwie-
nia cytatami’ i algorytmicznego postepowania”’. Zygmunt Bauman potwierdza nega-
tywne konteksty socjalizacji, stwierdzajac ze: ,, Tajemnica kazdego trwatego (czyli sku-
tecznie reprodukujacego si¢) systemu spolecznego polega na przeksztalceniu
‘funkcjonalnych wymogéw’ w motywy dzialan aktywnych jednostek. (...) tajemnica
skutecznej ‘socjalizacji’ polega na sprawianiu, aby jednostki chcialy robic to, czego sys-
tem od nich wymaga. Cel ten mozna osiggna¢ w sposob jawny przez zdobycie poparcia

266 1. Illich, Celebrowanie $wiadomosci; M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna...; P. Bourdieu, Dys-
tynkcja...

267 1. Althusser, Ideologie i aparaty ideologiczne pasistwa, dokument elektroniczny, pobrano 15/07/2007 z witryny

http://www.recykling.uni.wroc.pl/index.php?section=5&article=188

J. Kuron, Wiara i wina...; J. Kuron, Zlo ktére czynie, ,,Krytyka’, Niezalezna Oficyna Wydawnicza, Warszawa 1984;

J. Tischner, Homo sovieticus...; H. Muszynski, Procesy wychowania spoteczno-moralnego dzieci w wieku szkolnym

i ich organizacja, [w:] Psychologia rozwojowa, wychowawcza i spoteczna, t. 4, PWN, Warszawa 1966, s. 533-565.

269 7. Bauman, Spoleczeristwo w stanie oblgzenia, Wydawnictwo Sic!; Warszawa 2006, E. Fromm, Mie¢ czy by(, Rebis,
Poznan 1997; J. Baudrillard, Spoleczeristwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, Sic!, Warszawa 2000; Z. Bauman,
Edukacja: wobec, wbrew i na rzecz ponowoczesnosci, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wycho-
wanie. Pojecia - procesy - konteksty, t. 1, GWP, Gdansk 2007, s. 139-154.

270 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna...,s. 123.
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dla zadeklarowanych (i uzgodnionych) interesow ‘catosci spolecznej, takiej jak panistwo
lub naréd, za pomocg réznorodnych proceséw okreslanych mianem ‘wzbudzania du-
cha] ‘edukacji obywatelskiej lub ‘indoktrynacji ideologicznej (...) Mozna go takze osig-
gna¢ posrednio przez jawne lub potajemne narzucanie czy wpajanie okreslonych wzo-
réw behawioralnych, a takze wzoréw radzenia sobie w trudnej sytuacji. Kiedy ludzie
zaczng wedlug nich postepowa¢ (a nie ma innej mozliwoéci, skoro alternatywne roz-
wigzania i umiejetnosci potrzebne do wecielania ich w zycie staja si¢ przestarzale i zani-
kaja) podtrzymuja tym samym system™*”'. W tej perspektywie brak przejawow krytycz-
nego podejscia do edukacji, wychowania czy socjalizacji, ktory byl (i jest) zauwazalny
w programach i systemach edukacyjnych, w dzialaniach panstw i spoteczenstw, ktore
o wiele czgsciej stawialy na obezwladnienie swoich obywateli, anizeli na ich o$wiece-
nie??, jest praktycznie zabojczy dla jakiejkolwiek inicjatywy wyplywajacej z potrzeb,
a nie nakazéw. Dlatego wlasnie warto przyjrze¢ sie kontekstom pojawiajacych sig
w drugiej potowie XX wieku koncepcji pedagogicznych, ktére bardzo czesto podnosity
kwestie wolnosci ludzi, wychowania, ktére ma nada¢ im zdolnosé¢ do podporzadkowa-
nia sobie rzeczywistosci (a nie odwrotnie) i w koncu takiego oddziatywania spoteczne-
go, ktore pojawiajaca si¢ innos$¢ dostrzega i akceptuje, nie za$ zmienia, przystosowujac
do obowiazujacych standarddw.

Obraz proponowanych w ostatnim pélwieczu zmian jest niemal rewolucyjny na tle
istniejacych spotecznych, politycznych, kulturowych i edukacyjnych norm. Pojawiaja-
ce sie koncepcje pedagogiczne dokonaly silnej dywersyfikacji w postrzeganiu relacji:
wychowawca — wychowanek; nauczyciel — uczen; rodzic — dziecko i by¢ moze najwaz-
niejszej szkola — uczen (albo szerzej system edukacyjny - spoteczenstwo). Uwidocznity
réwniez jak teorie, ktore od dawna istnialy w mysli pedagogicznej, byly zwykle margi-
nalizowane*”? przez gléwne nurty. W nowych koncepcjach: wolnos¢, podmiotowosc,
indywidualizm staly sie nie odrzucanymi a priori, malo waznymi elementami proce-
su wychowawczego, ale jego gléwnymi postulatami?”*. Ta radykalna zmiana wyrazala
pragnienie stworzenia systemoéw, programoéw edukacyjnych i relacji miedzyludzkich,
w ktorych ludzie beda traktowani z godnoscig i szacunkiem, a doswiadczenie wszyst-
kich, bez wzgledu na wiek, bedzie jednakowo powazane. Carl Rogers podkreslat jak
bardzo istotne jest tworzenie klimatu wolnoéci dla pelnego rozwoju cztowieka kre-
atywnego, opozycyjnego wobec mainstermowej jazni indywidualisty. ,,W moim prze-
konaniu stoimy wobec zupelnie nowej sytuacji edukacyjnej, w ktérej celem ksztatcenia
- je$li ma ono stuzy¢ naszemu przetrwaniu - jest wspieranie zmian i procesu uczenia

271 7. Bauman, Zycie w pospiechu czyli wyzwania dla edukacji w epoce plynnej nowoczesnosci, [w:] Z. Bauman, Szanse
etyki w zglobalizowanym $wiecie, Znak, Krakéw 2007,s. 171.

272 R. Meighan, Socjologia edukacji; 1. Illich, Celebrowanie swiadomosci; Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, MWN,
Olecko 1995.

273 Jak chociazby pedagogika Janusza Korczaka. Wigcej o mysli pedagogicznej Korczaka w: J. Korczak, Jak kochaé
dziecko?, Santorski & Co., Warszawa 2004; J. Korczak, Pisma wybrane (t. 1-4), Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978
(i pozniej).

274 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne, Impuls, Kra-
koéw 2004; P. Freire, ,,Bankowa” koncepcja edukacji jako narzedzie opresji, [w:] K. Blusz, Edukacja i wyzwolenie,
Impuls, Krakéw 2000; J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migdzykulturowej, GWP,
Gdanisk 2005.
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sie. Wyksztalconym jest tylko czlowiek, ktory nauczyt sie jak si¢ uczy¢; ktéry nauczyt
sie adaptowac i zmieniaé; ktéry zdal sobie sprawe, ze zadna wiedza nie jest pewna,
ze tylko proces poszukiwania wiedzy daje podstawy pewno$ci. Zmiennos¢, polega-
nie na procesie raczej niz na statycznej wiedzy, jest jedyna rzecza majaca jakikolwiek
sens jako cel edukacji we wspoélczesnym $wiecie””. Te radykalne hasta wspierane sta-
raniami $wiadomego i zaangazowanego nauczyciela, ktory dokladnie zna swoja role
i wie w jaki sposéb moze wspomoc ucznia, stwarzajac mozliwoséci edukacji wyzwala-
jacej ludzi od kazdego podporzadkowania. ,,Postrzegam wspieranie procesu uczenia
sie jako cel ksztalcenia, jako sposob, przy pomocy ktérego mozemy rozwija¢ uczacego
sie czlowieka. Sposdb, w jaki mozemy uczy¢ si¢ zy¢ jako indywidualnosci w procesie.
Widze wspieranie procesu uczenia si¢ jako funkgeje, ktdra moze dawaé konstruktyw-
ne, niezobowigzujgce, zmieniajace sie, procesualne odpowiedzi na niektére z glebszych
dylematow wspolczesnego czlowieka. (...) Wszyscy wiemy (...) ze mozliwos¢ inicjo-
wania takiego procesu uczenia si¢ nie tkwi w profesjonalnych umiejetno$ciach nauczy-
ciela, jego teoretycznej znajomosci przedmiotu, w procesie planowania programu zajec,
w wykorzystaniu pomocy audiowizualnych czy metod programowanego nauczania.
Nie tkwi takze w jego wykladach i pokazach czy obfitosci ksiazek, cho¢ kazdy z tych
elementéw moglby by¢ wykorzystany jako istotne Zrédlo. Wspieranie pelnego znacze-
nia procesu uczenia si¢ ukryte jest za pewnymi cechami nastawienia, ktére ujawniajg
sie w osobistej relacji miedzy facylitatorem a osobg uczaca si¢”?°. Jak zauwaza Rogers
rola nauczyciela wyszla zdecydowanie poza profesjonalne przygotowanie. Skupia sig
ona przede wszystkim na empatycznym wspolistnieniu, ktore dostrzega w uczniu za-
wsze podmiot, czlowieka, ktéremu zawsze przynalezy si¢ szacunek. Astrid Meczkowska
prowadzac dociekania nad rolg podmiotu w pedagogice dostrzega koniecznos¢ relacji
miedzyosobowej, w ktorej bardzo istotna jest autentycznos¢. ,Atrybut autentycznosci
przypisywany czlowieczenistwu jest szerzej charakteryzowany za poérednictwem kate-
gorii integralnosci (integrity), kumulujacej w sobie dwojaki sens: prawosci oraz niepo-
dzielno$ci. Integralnos¢, taczaca w sobie aspekt integralnosci osobowej i moralnej nie
moze by¢ osiagana ani przez jawne narzucanie znaczen uczniowi przez nauczyciela,
ani tez w postaci jego ukrytej manipulacji nad uczniem. (...) Cele edukacji jako rela-
cji migdzyosobowej pozostaja osadzone w pespektywie wyzwan do autentycznosci jako
zadania rozwojowego czlowieka™”. W takim kontekscie szkota réwniez winna stra-
ci¢ swoje przemocowe atrybuty”®, niestety stalo sie to faktem jedynie w placéwkach
alternatywnych, ktdre stanowia zdecydowang mniejszo$¢ w systemach oswiatowych.
System edukacyjny, ze swoja naczelng instytucja — szkolg, pozostajac pod wplywem
panstwa nie mial szansy (i nie chcial!) sta¢ si¢ mniej obezwladniajacy. Mimo licznych

275 C.R. Rogers, Tworzenie klimatu wolnosci, [w:] K. Blusz, Edukacja i wyzwolenie, Impuls, Krakéw 2000, . 80.

276 Tamze, s. 81.

277 A. Megczkowska, Podmiot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii ku podkrytycznej dekonstrukcji, Wyd. Naukowe
DSWE TWP, Wroctaw 2006, s. 202.

278 Mowa o przemocy symbolicznej i ukrytym programie; R. Meighan, Socjologia edukacji...; M. Kosiorek, Ukryte
wymiary...; A. Wrobel, Wychowanie i manipulacja, Impuls, Krakéw 2006; A. Wrébel, Relacja wychowanie — mani-
pulacja w perspektywie hermeneutycznej, [w:] B. Sliwerski (red.), Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI
wieku, Impuls, Krakéw 2001, s. 181-190.
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autentycznych prob*” i calej masy pozorowanych dzialan (sygnowanych jako refor-
my**) szkola nie stala si¢ miejscem ani lepszym, ani bardziej lubianym przez uczniéw,
ani nawet mniej ich obezwtadniajagcym. Wina za taki stan rzeczy mozna obarcza¢ nie
tylko panstwo, czy spoleczenstwo, ale rowniez samg instytucje, ktéra reprodukuje sie,
przystosowujac si¢ idealnie do aktualnych warunkéw, nie zmieniajac si¢ nic ponad to,
ile musi. Nie ma co szuka¢ postulowanych przez uczniéw, rodzicéw i pedagogdw zmian
w systemach edukacyjnych, bowiem one nie nastgpuja. Wspomniane wczeéniej dywer-
syfikacje w relacjach podmiotéw zwigzanych z edukacja, socjalizacja i wychowaniem,
nie majg wiele wspolnego z rzeczywistoscia i staja si¢ niemal intelektualnymi prowo-
kacjami, ktore mimo tego, Ze czasami zyskujg poparcie spoteczne, w zaden sposob nie
sg realizowane. Utrata mozliwosci manipulowania, formatowania i permanentnej kon-
troli jest zbyt duza stratg dla szkoly i systemu spotecznego (zwlaszcza dla wladzy), nie
pozostaje wigc zbyt wiele nadziei na odmiang systemow, ktéra jednoczesnie oznaczala-
by emancypacje w zakresie, o jakim nikt wczesniej nie zdawat si¢ marzy¢.

Mimo braku reform odmieniajgcych charakter szkoly (zwtaszcza polskiej), nie
przestala ona by¢ motywem przewodnim licznych koncepcji, ktore ukazywaly, jak mo-
glaby wyglada¢ ta przemiana®'. Wraz z postulowanymi wzorami zmian w systemach
edukacyjnych, ktore byly wynikiem gwattownych przemian spotecznych, politycznych,
gospodarczych i kulturowych (globalizacja), zmienita si¢ réwniez perspektywa patrze-
nia na ucznia, jego wiedze i doswiadczenie i role szkoty w procesie edukacji. Mozna
bez trudu zauwazy¢, jak gwaltownej zmianie ulegla pozycja szkoty, jak przestat istnie¢
jej monopol na wiedz¢ oraz zakres oddzialywania. Szkofa - §wiatynia edukacji i wy-
chowania, zostala zburzona ideowo i mentalnie. Latwo zauwazalne, zwigzane z proce-

279 Mysle tutaj o przypadkach tworzenia autorskich szkél, czy tzw. szk6t wolnosciowych (Gribble, Niell; W. Okor,
Drziesiec szkét alternatywnych, WSiP, Warszawa 1997), ktore byly przez system i wladze edukacyjne przyjmowane
chlodno, a dodatkowo ograniczony do nich dostep (zasoby finansowe, mata liczebno$¢ i w polskich warunkach
dostepno$¢ w zasadzie jedynie w duzych miastach) nie pozwolily wytworzy¢ systemu konkurencyjnego wzgle-
dem istniejacych juz zwykle organizowanych przez panstwo lub samorzady systemu. Mimo to pojawity sie pro-
pozycje dotyczace radykalnej przemiany tego stanu rzeczy np. J. Kuron, Dziafanie, Wyd. Dolno$laskie, Wroctaw
2004.

Za przyklad niech postuzy polska ,,reforma” edukacji z 1999 roku, ktéra w zaden sposob nie poprawila stanu
polskiej edukacji. Wiecej o zalozeniach tej reformy w dokumencie Komitetu Politycznego Rady Ministréw,
e-dokument, pobrano 20.04.2006 http://www.kprm.gov.pl/english/english/archiwum/7810_7993.htm; Z. Kwie-
cinski, Tropy — Slady — Préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Wyd. Edytor, Poznan-Toruni 2000; W. Pa-
szynski, Reforma od kofica, ,, Terazniejszo$¢ — Czlowiek - Edukacja” 1999 nr 2; D. Ekiert-Oldroyd, Dokgd zmierza
edukacja? Wizje ,,szkoly przysztosci” w raporcie OECD, ,,Edukacja” 2002, nr 1.

Np. Ivan Illich proponuje rezygnacje z instytucji szkoly (Spofeczeristwo bez szkoly, PIW, Warszawa 1976); Jacek
Kuron proponuje edukacyjng rewolucje globalng w postaci tworzenia alternatywnych stowarzyszen edukacyj-
nych (Dzialanie); Maria Dudzikowa rozbija mnostwo stereotypéw dotyczacych szkoly jako miejsca rozwoju
ucznia (Mit o szkole...); Alexander Neill przestawia szkole Summerhill jako miejsce, w ktérym dzieci s szanowa-
ne, uczg si¢ i wzrastaja na szczesliwych ludzi (Nowa Summerhill, Zysk i S-ka, Poznan 2000); David Gribble ukazuje
szkoly wolno$ciowe, ktére ukazujg alternatywe dla opresyjnych systeméw edukacyjnych (Edukacja w wolnosci...).
W zbiorze tekstow pod redakeja Bozeny Muchalskiej pojawiaja si¢ dywagacje o polskiej szkole, opis stanu i cieka-
we propozycje zmian i usprawnien (Szkota w nauce i praktyce edukacyjnej, t. 2, Impuls, Krakéw 2006); M. Nowak-
-Dziemianowicz, Funkcje edukacji alternatywnej wobec szans i zagrozern wspélczesnosci, [w:] B. Sliwerski (red.),
Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, Impuls, Krakoéw 2001, s. 503-512.
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sem globalizacji zmiany cywilizacyjne i technologiczne?®? dekada po dekadzie obalaly
niezachwiang przez dlugi czas dominujaca pozycje edukacyjng, ktadac coraz wiekszy
nacisk na samorozwdj ucznia, edukacj¢ pozaformalng i nieformalng. A dodatkowo
na demokratyzacj¢ procesu nauczania, w ktérym nauczyciel zostal niejako przymu-
szony do dialogu z podopiecznym, tracac swoja nadmiernie uprzywilejowana pozycje.
Christopher Day opowiadajac o nowej roli nauczyciela, podkresla jak bardzo istotne
dla niego s3: rozw6j wpisany w koncepcje¢ calozyciowego uczenia si¢; $wiadomosé,
ze szkola jest tylko jednym z miejsc, w ktérym pojawia sie dziecko, a nie jedynym; ob-
serwacja zmieniajacego sie $wiata i proby zrozumienia zachodzacych przemian; dzia-
tanie na rzecz dostosowania szkoly do rzeczywistosci ucznia; a w konicu porzucenie
sztywnej roli nauczyciela, ktéry zajmuje si¢ dzieckiem jedynie w szkole i autentycz-
ne zainteresowanie si¢ podopiecznym, jego problemami, jego zyciem poza szkolg*”.
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze nauczyciel uzyskal nowa, bardziej ludzka twarz. Z urzed-
nika/tyrana/despoty, winien sta¢ si¢ demokratg czy transformatywnym intelektualista.
O roli nauczyciela w kontekscie demokratyzacji przestrzeni spotecznej pisze Henry-
ka Kwiatkowska, uznajac dialog, tolerancje, umiejetnos¢ reagowania na sytuacje kon-
fliktowe czy tez zdolnos¢ do rozumienia i wytwarzania oporu** jako elementy klu-
czowe dla budowania jego nowej tozsamosci. ,, Warunkiem ontologicznym tworzenia
(...) tozsamosci nauczyciela, jest dialog z Innym. (...) Niezbywalng podstawa onto-
logiczng ksztaltowania i rozpoznawania tozsamosci nauczycieli jest tolerancja roz-
nicy, odmiennosci. (...) Ksztaltowaniu tozsamosci towarzyszy sytuacja oporu. Opdr
jest typowym zjawiskiem wychowawczych relacji nauczyciel - uczen. Im bardziej na-
uczyciel wykazuje zrozumienie dla uczniowskiego oporu, tym bardziej jego reakcje
na opor sg konstruktywne (...)"?*. Kwestia oporu w edukacji pojawiajaca si¢ w pracach

82 3 Cywilizacyjna zmiana pozycji szkoly wynika w moim przekonaniu ze zmiany pokolen i ich nastawienia

do $wiata. Pokolenie kontestatoréw i buntownikow (o ktérych wspominam w poprzednich rozdziatach) domaga-
to sie zmiany pozycji szkoty wraz ze zmiang wizerunku i sposobu istnienia paristwa. Pokolenie dzieci buntowni-
kow poszio krok dalej. Szkota stata si¢ mikrokosmosem uczniéw (catkowicie nieformalnie istniejacym systemem,
opartym na biezacych watkach egzystencji ucznia jako gléwnego beneficjenta szkoly, a przy okazji coraz bardziej
aktywnego jej twoércy), mimo ze mentalno$¢ nauczycieli, programy nauczania oraz wszelkiego rodzaju instytucje
o$wiatowe uparcie nie chciaty i (nie chcg!) tego uszanowac.
->Technologiczne obalenie monopolu szkoty polega(to) na wkraczaniu w zycie ludzi technologii (ze szczegdélnym
uwzglednieniem dzieci i mlodziezy, jako tych ktdrzy najszybciej si¢ przystosowuja do zmian technologicznych,
a co za tym idzie - nowe media i ich gadzety uznajg za swoje $rodowisko naturalne (vide: telefon komérkowy,
komputer, Internet), mediéw elektronicznych (z telewizja i siecig Internet na czele)) w nieznanym wczesniej na-
tezeniu i formie. Egalitaryzm nauki i wiedzy, oznaczajacy, ze kazdy moze dotrze¢ do informacji, jakiej potrze-
buje, bez koniecznosci posrednictwa szkoty czy nauczyciela, dawal i daje coraz szersze mozliwosci ksztalcenia
nieformalnego i pozaformalnego, dostosowanego bezposrednio do potrzeb osoby uczacej si¢. I co wazne bez
koniecznosci weryfikacji przed ,majestatem” nauczyciela. Egalitaryzm pozostaje (niestety) hastem wywotawczym,
bowiem dostep do wiedzy ciagle podlega ograniczeniom. W tym przypadku ograniczenie oznacza brak réwnego
dostepu do wiedzy i technologii dla wszystkich zainteresowanych. O zmianach w szkole wywotanych ww. aspek-
tami pisze: Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczycieli. Uczenie sig przez cale zycie, GWP, Gdarisk 2004.

283 Tamze, s.273-294.

284 H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczyciela..., s. 196-216.

285 Tamze, s. 197.
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pedagogéw™¢ ukazuje szkole jako miejsce konfliktu i w przeciwstawieniu si¢ jej

(a takze nauczycielom) dostrzega szans¢ na uwolnienie od przymusu bycia: dobrym
uczniem, grzecznym dzieckiem, doskonale wychowanym czlowiekiem, czyli pozada-
nym przez rozne srodowiska ,,produktem” Ewa Bilinska-Suchanek piszac o oporze
stwierdza, ze jest on ,,formg protestu, ktéry uwidacznia otwarcie lub w sposéb ukryty
potrzebe przeciwstawienia si¢ dominacji i przemocy. Spetnia on funkcje odkrywcza,
niosaca w sobie krytyke zastanego stanu rzeczy; jest okazja do przemyslen i refleksji,
ktéra wyposaza czlowieka w odwage walki w interesie samostanowienia i wyzwole-
nia (...)”*”. Opdr pozwala przetrwac presje, ze strony otoczenia, ale jednoczes$nie jest
aktem wyswobodzenia. Osoba podejmujaca jakiekolwiek dzialanie emancypacyjne
wobec systemu (zwlaszcza szkoly) zdobywa jednoczesnie pigtno buntownika, kogos
niedostosowanego, kto powinien dla bezpieczenstwa ogoétu zosta¢ ujarzmiony. Szko-
fa i nauczyciele jedli potrafia dostrzec, ze opdr jest dziataniem pozytywnym, umozli-
wiajg uczniom stanie si¢ ludZmi wolnymi. Niestety takie dopusty nie sg powszechne,
bowiem szkota jako instytucja obezwladniajgca (totalna) w kazdym oporze dostrzega
element potencjalnej destabilizacji systemu i probuje temu zapobiec. Nauczyciele zas
W tej sytuacji stajg sie gwarantami trwaloéci systemu. Henry A. Giroux zauwaza, ze: ,,Pe-
dagogiczna warto$¢ oporu polega czesciowo na przeniesieniu pojeé¢ struktury i dzia-
talnosci ludzkiej, poje¢ kultury i samodoskonalenia (self-formation), do nowej proble-
matyki w analizie procesu ksztalcenia. Odrzuca ona zalozenia, Ze szkota jest instytucja
po prostu nauczajaca (instrucional), a przez to nie tylko upolitycznia pojecie kultury,
ale réwniez wskazuje na potrzebe, analizy kultury szkolnej z wyréznieniem obszaréw
walki i kontestacji. Wiedza pedagogiczna, wartosci i relacje spoleczne sg teraz umiesz-
czone w kontekscie zywych stosunkéw antagonistycznych i wymagajg zbadania, jaka
role odgrywaja w kulturach dominujacej i podporzadkowanej charakterystycznych dla
szkoly. Elementy oporu stajg si¢ teraz punktem ogniskowym w konstruowaniu réznych
zbioréw doswiadczen zyciowych, doswiadczen, w ktérych uczniowie moga mie¢ swoj
glos, utrzymywac i rozszerza¢ pozytywne wymiary ich kultur i historii. Opér zwraca
réwniez uwage na potrzebe wyjasniania intereséw ideologicznych osadzonych w réz-
nych systemach informacyjnych szkoly, szczegélnie réznigcych sie w zakresie progra-
mu, sposobu narzucania i procedur oceniania™*®. Opdr staje si¢ zatem zasadniczym
elementem przemiany nie tylko edukacji, ale calego systemu spolecznego, ktorego

28 H. A. Giroux, Theory and Resistance in Education: Towards a Pedagogy for the Opposition Revised and Expanded
Edition, Bergin & Garvey Paperback, 2001; H. A. Giroux, Pedagogy and the Politics of Hope: Theory, Culture, and
Schooling, A Critical Reader, Westview Press, 1997; H. A. Giroux, W kierunku nowej sfery publicznej, [w:] Z. Kwie-
cinski (red.), “Nieobecne dyskursy” cz. I, Wyd. UMK, Torun 1991; H. A. Giroux, Pedagogia pogranicza w wie-
ku postmodernizmu, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje...; H. A. Giroux, Teoria krytyczna
i racjonalnos¢ w edukacji obywatelskiej, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje...; P. McLaren,
Rytualne wymiary oporu — blaznowanie i symboliczna inwersja, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dyskursy”
cz.1; P. McLaren, Jezyk, struktura spoteczna i tworzenie podmiotowosci, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dys-
kursy” cz. I; P. McLaren, Antystruktura oporu, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dyskursy” cz. I, Wyd. UMK,
Torun 1992; Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje...; L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)
nowoczesnosé, t. 1, IBE, Warszawa 2007; A. Dubik, Filozofia i opér, Wyd. UMK, Torun 2003.

287 E. Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu, Impuls, Krakéw 2003,
s. 68.

28 Y, A. Giroux, Reprodukcja, opér i akomodacja, s. 36-37.
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podstawowymi cechami staja si¢ wolno$¢ ludzi i demistyfikacja otaczajacej opresyjnej
rzeczywisto$ci. W rozmowie z Lechem Witkowskim Henry Giroux zauwaza, ze trzeba
»calkowicie przedefiniowa¢ sam cel funkcjonowania szkoty. Chodzi mi o to, ze dopdki
schooling nie zostanie wpisany w inny projekt, nie da si¢ zmieni¢ definicji roli nauczy-
ciela. Jedli okresli sie role oddzialywania szkoly jako centralng dla budowy demokra-
tycznego zycia publicznego, to wowczas, jak mi si¢ wydaje, dostarcza to od razu prze-
stanki do ksztalcenia nauczycieli w zupelnie odmienny spos6b”?°. Znajduje ten poglad
potwierdzenie w nowych koncepcjach pedagogicznych®, gdzie dwubiegunowe relacje
edukacyjne (np. nauczyciel - uczen; szkola - spoleczenstwo) z jasno okreslonym pod-
miotem dominujacym uleglty zmianie. Staly sie raczej ,,konstelacjami edukacyjnymi”
w rozmaitych ukladach (np. spoteczenstwo - rodzice - uczen - nauczyciel - szkota -
system edukacyjny — panstwo), bez wskazania podmiotu dominujacego, a raczej z jego
ewidentnym brakiem. Bilateralny uklad edukacyjny sprzyjat symbolicznej walce, ktérej
realny rezultat tatwo mozna bylo przewidzie¢. Konstelacja tworzy (teoretycznie) pole
do dialogu, dajac w pewien sposob fory dla najstabszych podmiotéw. Obalenie pozycji
szkoly nie nastgpilo jednak powszechnie i trwale. Ciagle odbywa sie jednak na drodze
ewolucji. Systemy edukacyjne réznych panstw wskazujg na dramatyczne rozbieznosci
w formach i programach ksztalcenia, podej$ciu do ucznia i jego praw, oraz formach
i organizacji szkoty. Nie ma (i pewnie nigdy nie bedzie) spojnej polityki edukacyjnej
(obejmujacej formy ksztalcenia, propozycje rozwigzan instytucjonalnych, czy finanso-
wania edukacji, nie za$ unifikacji programéw nauczania) zar6wno w wymiarze regio-
nalnym, krajowym, czy miedzynarodowym. Wszelkie zapewnienia o tym, ze edukacja
jest prawem kazdego i droga do tworzenia spoteczenstw wyksztatconych, szczesliwych
i bogatych, to frazesy i populistyczne hasta rzadzacych. Szkota, uczen, edukacja i wy-
chowanie to hasta wywolawcze rozwazan podejmowanych w tym rozdziale. Z perspek-
tywy roznorako rozumianego buntu edukacyjnego, ale takze wychowawczego.
Pedagogika ostatnich kilku dekad to mieszanina wielu niespdjnych i cz¢sto niereal-
nych idei i ideologii, moze nawet utopii. Ale réwniez sporo pomystéw na zmiane rzeczy-
wistosci i systemoéw edukacyjnych, stylow wychowania cztowieka. Kwestia wyboru i od-
czytania. To rowniez charyzmatyczni twdrcy koncepcji ksztaltowania i edukacji. Mozna
wspomnie¢ nurty krytyczne zwigzane z wyzwoleniem®", oporem, nowym odczytaniem
relacji wychowawczych, czy rol*?, a takze samych twdrcow, zaangazowanych dziataczy
spolecznych, krytycznych obserwatoréw rzeczywistoéci, posiadajacych radykalne poli-
tyczne spojrzenie na rzeczywisto$¢, i last but not least badaczy, nie uciekajacych przed
niepopularnymi tematami**. A zeby nie bylo nazbyt rézowo, pedagogika ostatniego
potwiecza to takze nauczyciele — urzednicy i szkoly - urzedy, w ktorych nie uczono
i wychowywano, ale mozna odnie$¢ wrazenie, a priori resocjalizowano uczniéw, na wy-

28 H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja wobec wyzwania demokracji, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1992, nr 3-4,s. 14.

20 Mysle o antypedagogice, Czarnej Pedagogice, pedagogice niedyrektywnej, antyautorytarnej, krytycznej i emancy-
pacyjnej.

#1 Marcuse, Szkudlarek, Sliwerski, Freire, Illich, McLaren, Kwieciriski.

2 Schoenebeck, Miller.

293 Np. Chomsky, Giroux, Althusser.
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padek potencjalnych bledéw wychowawczych rodziny i srodowiska. Takze silniej niz
kiedykolwiek wczesniej zideologizowane programy nauczania, ktdrych gléwnym celem
bylo nie wyksztalcenie, lecz stworzenie cztowieka pozadanego przez dany system spo-
teczny. Edukacja bowiem polaczona z ideologia, jak zauwaza Gerard Gutek: ,,formutuje
oczekiwania, wyznacza standardy osiagniec i cele ksztalcenia. (...) Za posrednictwem
$rodowiska szkolnego przekazuje i utrwala pewne postawy i wartoéci. (...) promuje
wybrane i pozadane umiejetnosci oraz wiadomosci™*. Ostatnie p6! wieku, w kontek-
$cie pojawiajacych sie koncepcji jawi si¢ niczym edukacyjne targowisko, na ktérym
wybdr wyznaczany jest potrzebami i mozliwos$ciami konsumenta. Tyle, ze jak na kaz-
dym rynku podejmowane decyzje okre$lajg posiadane zasoby, ktére wyraznie skazu-
ja na wykluczenie biednych i sukces posiadajacych je ludzi. Dociekania i rozwazania
nad pojawiajacymi si¢ nurtami pedagogicznymi prowadzone beda w celu identyfika-
cji postulatéw zmian, swoistych buntdw, ktore wpisuja si¢ w przedstawione wcze$niej
rozwazania o kontestacji i kontrkulturze. W tej perspektywie szczegdlnie interesujgce
wydaja si¢ wizje dotyczace uktadu: panistwo — szkota — obywatel oraz uczen - wolno$¢.
Zwlaszcza, ze propozycje na stworzenie tych relacji sa skrajnie rozne.

Swiadomos¢, ze pelna analiza tego, co wydarzylo sie w pedagogice i humanistyce
w zaznaczonym powyzej okresie nie jest do korica mozliwa, jest bolesna — nie pozwala
bowiem ogarnaé wszystkiego. Swoista inflacja trendéw, pogladéw, czy postaw zmusza
do zawezenia przedmiotow i podmiotéw analizy. Dobdr koncepcji i autoréw zostat do-
konany pod katem postulatéw zmiany wpisanych znaczaco w przeobrazenia polityczne
i spoleczne. Czgsto koncepcje te nacechowane sg ostrg ideologia, albo inaczej - tworza
jej istotng cze$¢. Pedagogika XX wieku byla silnie zwigzana z polityka i walkg o wladzg.
By¢ moze te powiazania byly czasami zbyt wyrazne. Daly jednak wyraznie do zrozu-
mienia, ze uczy¢ zwykle oznacza réwniez kontrolowa¢ i indoktrynowac. Na szczescie
nie wszyscy sie z tym pogodzili. I ta niezgoda wydaje si¢ najbardziej istotna. Dopoki
istnieje glos sprzeciwu, jest nadzieja, zZe nie wszyscy mysla ,jedynie stusznymi” kate-
goriami. Nawet jesli postulat jednomy$lnosci przedstawiany bywa jako glos (niemal)
opatrznosci.

2.1.
Cztowiek w matni heteronomicznej rzeczywistosci

Spoteczenstwo w jednym wymiarze - King Size - idealnym dla wszystkich, to cel kaz-
dej wtadzy. Stworzy¢ warunki do optymalnego zycia dla wszystkich to niestety utopia.
Problem z utopiami polega na tym, ze kiedy zaczyna sie je realizowal, pojawiajg si¢
ofiary. Powszechnie znane sg bolesne eksperymenty spoleczne panstw totalitarnych,
dotad paralizujace okrucienstwem, bezmyslnoscia i nienawiscia. Jednak nie tylko dla
nich zarezerwowane sg mechanizmy zniewalania®’. Spoleczenistwa demokratyczne

% G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne..., s. 155.
295 N. Chomsky, Hegemonia...; A. Domostawski, Ameryka zbuntowana...
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réwnie silnie oddzialywaja na swoich obywateli. W jednym i drugim przypadku cel
jest podobny. Zbudowac¢ spoleczenistwa, ktore bedg podlegaly kontroli, spoteczenstwa
nie wlaczajace si¢ silnie w mechanizmy wtadzy. Dokladnie tyle partycypujace w zyciu
spolecznym, na ile dostana przyzwolenie. Uklad pozornie tatwy do realizacji, zwlaszcza,
jesli do pomocy zostaja uzyte media masowe i sprawni nadawcy, a w odwodzie sg $rod-
ki przymusu, takze fizycznego. Herbert Marcuse w ksigzce Czlowiek jednowymiarowy,
pisal: ,wyrdzniajaca cechg rozwinigtego spoteczenstwa przemystowego jest skuteczne
zdlawienie tych potrzeb, ktére wymagaja wyzwolenia — réwniez od tego co jest tolero-
wane — przy jednoczesnym wspieraniu i rozgrzeszaniu destruktywnej wtadzy oraz re-
presywnej funkcji spoleczenstwa obfitoéci. Stad spoleczne regulacje powoduja wytwa-
rzanie nieodpartej potrzeby produkowania i konsumowania rzeczy zbednych; potrzeby
oglupiajacej pracy, tam gdzie nie jest juz ona rzeczywistg koniecznoscig; potrzeby form
odpoczynku, ktére usmierzajg i przedtuzajg to oglupienie; potrzeby podtrzymywania
takich ztudnych swobdd, jak wolna konkurencja przy regulowanych cenach, wolna pra-
sa, ktéra cenzuruje samg siebie, wolny wybor pomiedzy znakami firmowymi i gadze-
tami”?, szkota tworzaca $wiadome jednostki wedlug $cisle okreslonych programow
szkolnych (itp., itd.); mozna jeszcze sporo takich oksymoronicznych dzialan zapre-
zentowad. Pojawia si¢ nieodparte wrazenie, ze dzisiejsze spoleczenstwo informacyjne
funkcjonuje w oparciu o ten sam mechanizm. Najlepsza wersja wolnosci dla kazdego
czlowieka to samodzielnie okreslony, idealny — prywatnie metryczny - wzorzec. A co,
jesli to marzenie oparte jest nie§wiadomie o z gory narzucone priorytety? Wtedy zaczy-
namy przyjmowac je jako swoje, trwale wpisujgc sie w system, ktory uznamy za swdj.
Niezaleznie od tego czy to bedzie V Republika Francuska, III Rzesza Niemiecka czy
IV Rzeczpospolita Polska. Za kazdym razem efekt bedzie podobny, idealnie omamio-
ne spoleczenstwo. Niestety demokracja w wymiarze edukacyjnym i wychowawczym
(takze politycznym) nie przynosi wolnosci, ktéra pozornie jest jej nadrzednym celem.
Mityczna niemalze swoboda obywatelska odrdzniajaca ten system od totalitaryzmu
staje si¢ kiepskim sloganem reklamowym. Vic A. Kelly stwierdza: ,,Edukacja i program
nauczania w spoleczenstwie demokratycznym muszg by¢ jak najdalsze wobec zamystu
uspokajania i uciszania przysztych obywateli, zamystu ‘ugtaskiwania mas’ (...) Nie jest
bowiem rola edukacji w spoteczenstwie demokratycznym pielegnowanie w przysztych
obywatelach biernosci i apatii. Przeciwnie - proces wychowania zdecydowanie musi
by¢ pomyslany tak, aby dazyt do osiagnigcia czego$ zupelnie przeciwnego, aby zachecat
do zadawania pytan, krytycyzmu, kwestionowania i podwazania sagdow, dialogu i de-
baty. Jego troska musi by¢ uwolnienie uczacych si¢ z tanicuchéw ignorancji i apatii, ich
emancypacja, nadanie im mocy [krytycznej], ktora pozwolilaby im przyjac¢ na siebie
w naleznej im czgéci wptyw na swdj los i na spoteczenstwo. .. Wielokrotnie jednak prze-
konali$my sie, ze program, ktérego ramy tworzy sie biorac pod uwage tylko tres¢ ma-
jacej w nim zawrze¢ sie wiedzy, nie jest w stanie stanowi¢ wsparcia dla powyzszych...
zamierzen™?’. Rozwazania o wolnosci, takze tej edukacyjnej, w jakimkolwiek systemie

26 H, Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy, s. 24-25.
27 v, A. Kelly, Edukacja w spoleczeristwie demokratycznym: podstawowe zasady, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne
dyskursy” cz. V, Wyd. UMK, Torun 1997, s. 138.
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politycznym wydaja si¢ malo realne. Blizej im do political fiction, niz do rzetelnych opi-
sow stanu faktycznego. Poglad Theodora Adorno: ,,Wolnos¢ nalezy pojmowac jedynie
w ramach okreslonych negacji, stosownie do konkretnej postaci zniewolenia”*®, w za-
sadzie gwarantuje zachowanie status quo naszej wielowymiarowej rzeczywistosci i zmi-
nimalizowanie bolesnych rozczarowan, kiedy zweryfikujemy stan faktyczny z naszym
wyobrazeniem systemu, w ktdérym zyjemy.

Jak wyglada edukacyjny King Size? Mozna uzna¢, ze to zbidr slogandéw, ktore zro-
bity zawrotng kariere, wérod ludzi fakngcych haset fatwych, precyzyjnie wskazujacych,
co robi¢, aby nie sta¢ sie outsiderem, jak powiela¢ utarte schematy. Przystosowanie
do pozadanego wzorca ulatwiajg ideologie bazujace cz¢sto na populistycznych hastach,
moéwigce dokladnie o tym, czego pragna ludzie (odwolujace si¢ do sprawiedliwosci
spolecznej, uczciwej dystrybucji dobr, zmniejszania réznic migdzy bogatymi i biedny-
mi itp.). Pojawiajace si¢ za kazdym razem slogany opowiadajace o zamierzeniach rza-
dzacych idealnie wpisywaly sie w kolejne kampanie wyborcze, albo plany pigcioletnie.
Ale bardziej interesujaca wydaje si¢ pedagogiczna odpowiedz na te postulaty, wyrazaja-
ca si¢ gtéwnie poprzez dzialania edukacyjne. I dazenie do zmiany rzeczywisto$ci przez
stworzenie czlowieka swiadomego i wytrwalego w dazeniu do bycia soba.

Pierwszy slogan: o spofeczenstwie ludzi wolnych i réwnych. Frazesowo piekny
i naiwny w swoim przekazie, staje si¢ kping w ,,orwellowskim” $wiecie réwnych i row-
niejszych, gdzie egalitaryzm jest podstawowa kategoria manipulacji tworzaca mity
spoleczenstwa idealnego, aczkolwiek nieistniejacego. A wérdd nich mit zinstytucjo-
nalizowanych wartosci, ktory Ivan Illich prezentuje nastepujaco: ,,Szkota méwi nam,
ze nauczanie wytwarza wiedzg¢ (...) W szkole ucza nas, ze warto$ciowe wyksztalcenie
jest wynikiem systematycznej obecno$ci; ze suma wyksztalcenia wzrasta proporcjonal-
nie do wlozonej pracy [... a te¢ - P. R.] da si¢ wymierzy¢ i udokumentowa¢ stopniami
i $wiadectwami™®. A zatem im ciezej bedziesz pracowal, im wigcej bedziesz si¢ uczyl,
tym wieksza masz szansg, ze co$ osiagniesz, bedziesz kims$! Doskonale znana mantra,
ktéra niestety nie miala i nie ma wiele wspdlnego z rzeczywisto$cig. Zestawienie da-
nych z raportéw organizacji miedzynarodowych®®, ukazujace dzieci, ktére nigdy nie
mialy szansy podja¢ zadnej edukacji, jednoznacznie wskazuje, ze spoleczenistwo ludzi
réwnych nie istnieje. Egalitaryzm w edukacji jest mitem, kt6ry obali najprostsza analiza
dotyczaca programéw nauczania, dostepnosci do szkolnictwa, poradnictwa zawodowe-
go itd. Nie ma jednakowo uczacych szkét w ramach jednego systemu, poniewaz kazdy
nauczyciel uczy wedlug wlasnych zatozen (lub ich braku), kazdy uczen interpretuje
(badz nie) wiadomosci na swdj wlasny sposéb. Oprécz tego wolnosé, ktdrag proponuje
panstwo, jawi si¢ jako zwykla manipulacja. ,Nasz system gospodarczy potrzebuje ludzi,
ktorzy beda postuszni swoim nakazom, ludzi, ktorzy beda wspoltdziata¢ bez sprzeci-
wu, ludzi, ktérzy bedg chcieli konsumowacé coraz wiecej towardw (...) Nasz system po-

28 T.'W. Adorno, Dialektyka negatywna, PWN, Warszawa 1988, s. 320.

299 1 1llich, Spoteczeristwo bez szkoly, s. 82-83.

3% Dane z raportu UNICEF The State Of The Worlds Children 2005 (pobrano ze strony http://www.unicef.pl/364.
htm) jednoznacznie ukazuja, jak zaburzone szanse edukacyjne dzieci warunkujg powielanie schematu biedy i wy-
uczonej bezradno$ci; jak zamiast uczy¢ si¢ pracujg jako niewolnicy praktycznie w kazdym miejscu na $wiecie.
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trzebuje ludzi, ktoérzy sadza, ze s wolni i niezalezni, ale wykonuja wszystko, czego si¢
od nich oczekuje, ludzi, ktérzy wiacza si¢ do spotecznej machiny bez oporu oraz dadzg
sobg kierowa¢ bez potrzeby odwolywania si¢ do przemocy, ktérzy beda prowadzeni bez
przywodcy i sterowani bez celu™'. Spoteczenstwo idealnie ubezwlasnowolnione staje
sie elementem walki o réwnos¢, nie klasowg, nie ekonomiczng, lecz réwno$¢ w braku
$wiadomodci, ktdra homo sapiens zastapi homo consumens®*. Wzorcem czlowieka ku-
pujacego fizycznie dobra, ale tez bezsprzecznie konsumujacego najbardziej irracjonal-
ne idee polityczne czy pseudoedukacyjne (dla przyktadu: eugenika, kreacjonizm, czy
panstwo prawe i sprawiedliwe).

Jednowymiarowy cztowiek Herberta Marcuse, homo sovieticus J6zefa Tischnera, czy
turysta Zygmunta Baumana, zaczynaja si¢ jawi¢ niczym wzorce osobowe ludzi ideal-
nie przysposobionych przez system (w kazdym jego wydaniu). Doskonale zniewolo-
nych, umiarkowanie zadowolonych z zycia. Narzekajacych na wladze tyle ile trzeba.
Na podatki - ze zbyt wysokie; na braki w zaopatrzeniu - jedynie dostepny ocet; czasem
opowiadajacy dowcipy o premierze, prezydencie, pierwszym sekretarzu — do wyboru
do koloru. Ludzi, ktorzy bez wigkszego zastanowienia przyjmuja informacje, ze wszel-
kie dzialania wladzy zmierzajg do zapewnienia jak najlepszych warunkéw zycia. Bez-
wolnie wykonujg polecenia wladzy, ,,(...) panujace stosunki oddzialujg na zwykltego
czlowieka w taki sposob, ze ten stuzalczy typ stal si¢ w znacznej mierze typem domi-
nujacym. (...) [tworzy mechanizmy, ktore — P. R.] wymuszaja (...) $cislejszy konfor-
mizm, bardziej radykalne podporzadkowanie si¢ na drodze calkowitej asymilacji (...)
z ludzkiej istoty przeksztalca sie w element organizacji (...)”*®. Nie ma wladzy uczciwej
w stosunku do swoich obywateli. Nie ma ludzi réwnych wobec systemu i pafistwa. Ule-
glos¢ obywateli wzgledem panstwa wydaje si¢ by¢ nieunikniona zaréwno w panstwach
totalitarnych jak i demokratycznych. Kazda wladza obezwtadnia spoteczenistwo majac
$wiadomo$¢, ze w ten sposdb jest w stanie najlepiej ich kontrolowac.

Drugi slogan jest parafrazg maksymy cogito ergo sum. W bardziej przyswajalnej
formie brzmi: ktos mysli za mnie, wigc jestem! Oczywiscie nie wprost, bowiem nie tatwo
jest przyznac si¢ do tego, ze na inng osob¢ cedowany jest ,,przykry obowiazek” myslenia.
Ale de facto do tego sprowadzajg si¢ obserwacje dotyczace dziatan wladzy, jej subsys-
temow (z edukacyjnym na czele) oraz zachowan ludzi rezygnujacych z partycypacji
spolecznej (chociazby wyboréw). Oczywiscie pojecie spoleczenstwa obywatelskiego
uczestniczacego w zyciu spotecznym i dzialajacego na zasadzie nic o nas, bez nas jest
szlachetne i bezcenne. Tylko czy taki postulat rzeczywiscie istnieje? W zasadzie wla-
dza bezustannie poddaje opinii publicznej sugestie aktywnego uczestnictwa obywateli.
Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tezg Ireneusza Krzeminskiego, ze ,,spoleczna inicjatywa oby-
wateli jest cenna nie tylko dlatego, ze przynosi okreslone korzysci i zaspokaja okreslone
interesy osob i grup podejmujacych zorganizowane dzialanie [..., ale réwniez - P. R.]

301 Erich Fromm, cytat za B. Sliwerski, Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakéw 2005, s. 267.

392 spotecznych konsekwencjach funkcjonowania ludzi (obywateli) jako konsumentéw w: G. Ritzer, Magiczny
Swiat konsumpcji, Muza, Warszawa 2004; E. Fromm, Mie¢ czy by¢; Z. Bauman, Spoleczeristwo w stanie oblezenia. ..

393 M. Horkheimer M., Spofeczna funkcja filozofii, s. 372. Autor prezentuje, jak system spoteczny ubezwlasnowolnia
cztowieka i dziecko.
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konstruuje sie¢ wzajemnych obywatelskich powiagzan oraz wytwarza symboliczna,
mentalng przestrzen obywatelskosci. (...) raz podjeta zorganizowana dziatalno$¢ spo-
teczna niesie w sobie potencjal moralny sprzyjajacy ekspansji spoleczenstwa obywatel-
skiego™". To wszystko jest prawda. Jak jednak stworzy¢ spoteczenstwo ludzi myslacych
samodzielnie, kiedy juz w szkole zostaja pozbawieni samodzielnoéci? Szkota tworzy
idealne ramy dla edukacji mamigcej, takiej, ktora ,,produkuje” cztowieka idealnie reali-
zujacego potrzeby systemu.,,Szkoli si¢ ucznia, by mylif nauczanie z naukg, przechodze-
nie z klasy do klasy z wyksztalceniem, dyplom z fachowoscia, fatwos¢ wypowiadania
sie ze zdolnoscig powiedzenia czego$ nowego. ‘Szkoli si¢’ jego wyobraznie, by umiata
zastgpi¢ pojecie wartoéci pojeciem ustugi™®. A skoro tak, to zamiast cztowieka tworzg-
cego, wolnego, $wiadomego, mamy osobe¢ postrzegajaca rzeczywisto$¢ dokladnie tak
jak nalezy, w jedynie stusznej perspektywie. To dyskusja nad spoteczenstwem obywatel-
skim zaczyna nabiera¢ nowego wymiaru. By¢ moze obywatelskos$¢ nalezatoby zastapi¢
innym okreéleniem, trudno bowiem nie zastanawia¢ si¢ nad tym, czy ona istnieje, czy
tez jest kolejnym produktem specjalistow od Public Relations. Pedagodzy krytyczni jed-
noznacznie podkreslaja, ze tak silna ingerencja szkoly jest niedopuszczalna. Szkota we-
diug Illicha jest ,,skarbnicg mitu spoleczenstwa, instytucjonalizacjg sprzecznosci tego
mitu i miejscem sprawowania rytuatu, ktory odtwarza i przystania réznice miedzy mi-
tem i rzeczywisto$cia. Dzisiejszy system szkolny, a zwlaszcza uniwersytet dostarcza wie-
lu mozliwosci krytyki mitu i buntu przeciw jego instytucjonalnym wypaczeniom. (...)
nadal pozostaje w znacznej mierze nie zakwestionowany, bo ani krytyka ideologiczna,
ani akcja spoteczna nie moze doprowadzi¢ do powstania nowego spoleczenstwa™.
Dlaczego nie mozna go stworzy¢? Powodéw mozna dostrzec wiele. Jednym z bardziej
istotnych wydaje sie koniecznos¢ radykalnej zmiany spolecznej, ktéra w zasadzie nie
ma szans na powodzenie w spoleczenstwach, ktére dobrze oponowaly zasade repro-
dukcji kulturowej swoich obywateli. Zmiana powolna, ewolucyjna jest réwniez niesku-
teczna, bowiem wymaga czasu, a opieszalo$¢ zmian pozwala na skuteczng akomodacje.
Z jednej strony ludzie przyzwyczajaja sie¢ do zmian, z drugiej przeobrazenia dotycza
niewielkiego wycinka rzeczywistoci i nie daja cienia szansy na skuteczne przemodelo-
wanie uktadu spotecznego i panstwowego. W takim kontekscie szkota ,,jawi¢ sie bedzie
jak instytucja adaptacyjna, przystosowujaca jednostki do systemu, powielajac istniejace
struktury spoteczne i przystosowujaca do nich oczekiwania jednostek - a wiec blo-
kujaca szanse jednostek na pelne i demokratyczne uczestnictwo w zyciu spotecznym,
ograniczajaca ich mozno$¢ decydowania o wlasnym losie, uniemozliwiajgca myslenie
w kierunku dostosowania systemu do potrzeb ludzi™”. Ta unifikacyjna funkcja jest
bardzo brutalna. Szkota w ramach ukrytego programu swojego dzialania dopuszcza
sie ,gwaltu symbolicznego’, poprzez ,,narzucenie wymagan dotyczacych kodéw komu-
nikacji - tj. przymus postugiwania si¢ kodem rozwinietym. W rezultacie uczniowie,

304 1, Krzeminski, Spoleczeristwo obywatelskie i symbole wspélnoty, [w:] M. Drogosz (red.), Jak Polacy przegrywajg, jak
Polacy wygrywajg, GWP, Gdansk 2005, s. 107.

395 1. llich, Spoteczeristwo bez szkoty,s. 29.

%06 Tamze, s. 81.

397 T, Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Impuls, Krakéw 1992, s. 20.
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ktorzy nie zetkneli sie z tym kodem w wychowaniu domowym (...) nie s3g w stanie
wlaczy¢ sie¢ w proces komunikacji: uczg si¢ milcze¢. Nabywaja przekonania o wlasnej
niekompetencji, o nizszej wartosci kultury ich §rodowiska rodzinnego™. Ludzie za-
programowani w ten sposob od dziecka, nie majg mozliwosci przetamania takiej formy
egzystencji spolecznej w obawie przed ekskluzjg, ktérej moga doswiadczy¢. Nie wiedza
czy na pewno, ale Iek, jest na tyle silny, ze prawdopodobnie nigdy nie sprobuja si¢ zbun-
towaé. Swiadomos¢ takiego stanu rzeczy jest podstawg dziatania kazdej wtadzy. Wiecej,
daje jej mandat komfortowego istnienia nie tylko przyjmujac funkcje administratora
systemu, ale praktycznie jego demiurga®”. Oddany glos wyborczy czesto bedzie wyra-
zal nie ched uczestnictwa w spoleczenistwie, ale najwygodniejszg, bo anonimowg, forme
oddania odpowiedzialno$ci komu innemu. ,,Jednowymiarowa mysl jest systematycz-
nie wspierana przez tych co robig polityke, oraz ich dostarczycieli masowej informacji.
Ich uniwersum dyskursu wypelnione jest samo-uprawomocniajacymi si¢ hipotezami,
ktdre bezustannie i w spos6b zmonopolizowany powtarzane staja si¢ hipnotyzujgcymi
definicjami lub nakazami™". Sfowa: wolnos¢, sprawiedliwo$¢, demokracja, pluralizm,
upodmiotowienie obywateli, partycypacja obywatelska, wojna sprawiedliwa — staly si¢
odpowiedziami na kazde pytanie. Nie wazne, o co pytamy, zawsze dowiemy sie, ze ide-
alny system to demokracja; ze jesli my atakujemy, to zawsze jest to wojna sprawiedliwa,
jesli nas - to atak terrorystyczny; ze to, co pozwala obywatelowi méwi¢, co mu przyj-
dzie do glowy to pluralizm; Ze bez wolnosci czlowiek nie moze si¢ realizowa¢. Mantry
dnia powszedniego, ktérym jesteSmy karmieni, stanowia idealne wskazanie, staja si¢
naszymi sfowami. Nie ma szansy ich obalenia, poniewaz ,,spoteczenstwo blokuje cato$é
opozycyjnych dziatan i zachowan: w konsekwencji pojecia odnoszace si¢ do nich stajg
sie iluzoryczne i bez znaczenia™'". Jakakolwiek walka zaczyna przypomina¢ zmagania
Syzyfa.

Zwolnienie od my$lenia gwarantujg skutecznie zaprojektowane role, jakie nalezy
przyjac. Spoleczenstwa tworzg wzorce osobowe, ktére nie sa — jak cho¢by w $rednio-
wieczu - idealami, ale stanowig najbardziej bezpieczne reprodukowanie obywatela. Nie
jest oczywiscie tak, ze kazdy musi idealnie wpisa¢ si¢ w istniejacy schemat. Wystarczy,
by odnalazt w sobie kilka cech, ktore bedg na tyle silne, by uzna¢ jednostke za podpo-
rzadkowana systemowi spotecznemu. Tischnerowski homo sovieticus ,istota sterrory-
zowana (...) pelna roznych potrzeb: potrzeby pokarmu, potrzeb seksualnych, potrzeby
wiadzy (...) nie mégl mie¢ ‘duszy’ (...) byl ‘materig, a wiec ‘tworzywem, ucztowiecznia-
nym bezustannie przez wykonywang prace (...) miat jednak problem. Problem dotyczyt
wlasnoéci prywatnej. Wierzyl on, ze podstawowym zlem spotecznym, jakie dreczy na-
rody $wiata, jest instytucja wlasnosci prywatnej. Komunizm gotow jest wybaczy¢ czlo-
wiekowi kazdy grzech, ale nie wybacza prywatnego posiadania (...) komunizm ponosi
kleske (...) Homo sovieticus odkrywa w sobie drugie dno: tego, czego wczoraj oczekiwat

%8 Tamze, s. 38.

39 O tym, jakie mechanizmy wtadza stosuje, aby podporzadkowa¢ sobie opornych w: M. Foucault, Nadzorowac i ka-
rac.

310 4, Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy, s. 32.

3 Tamze, s. 34.



Rozdziat 2. Rzeczywisto$¢ — opresja — edukacja. Implikacje pedagogiczne 101

od komunistdw i za co ich popieral, dzi§ oczekuje od kapitalistow. Jest nadal mistrzem
uzywania”*'2 Ten przyklad ukazuje idealne uzaleznienie nie tylko od systemu, bo ten
ulega zmianie, ale gléwnie od $wiadczen materialnych, jakie system zapewnia. Wyucze-
nie bezradnosci stalo si¢ kluczem do ubezwlasnowolnienia obywatela. Tak samo w sys-
temie totalitarnym jak i demokratycznym. Wczasy pod grusza, trzynaste pensje (daw-
ny ,socjal”) zastgpione zostajg becikowym i obietnicami kolejnych dodatkdw, ale idea
pozostaje dokladnie ta sama. Przywiaza¢ obywatela do panstwa i przekona¢ go, ze sam
nie poradzi sobie w zyciu, Ze jest na lasce panstwa, ktore w swojej taskawosci bedzie go
nadal wspieralo, o ile dalej bedzie obywatelem postusznym.

Na podobnej zasadzie funkcjonuje cztowiek jednowymiarowy z koncepcji H. Mar-
cuse. O ile polem rozwazan jest rzeczywisto$¢ panstwa kapitalistycznego, to determi-
nanty przynalezno$ci obywatelskiej sa catkiem podobne. ,,Wiekszo$¢ przewazajacych
potrzeb wypoczynku, zabawy, zachowywania si¢ i konsumowania zgodnie z tym, co za-
leca reklama, kochania i nienawidzenia tego, co kochajg i nienawidza inni, nalezy do tej
kategorii potrzeb falszywych. Takie potrzeby posiadaja spoteczng tres¢ i funkeje, ktore
s3 zdeterminowane przez sily zewnetrzne, nad ktérymi jednostka nie ma zadnej kon-
troli; rozwdj i zaspokojenie tych potrzeb sg heteronomiczne. Bez wzgledu na to, jak
bardzo takie potrzeby, odtworzone i wzmocnione przez warunki egzystencji, mogg sta¢
sie wlasnymi potrzebami jednostki, bez wzgledu na to, jak bardzo identyfikuje si¢ ona
z nimi i odnajduje siebie w ich zaspokajaniu, sg one tym czym byly od poczatku -
wytworami spoleczenstwa, ktérego dominujacy interes wymaga represjonowania™"?.
Wykleta w komunizmie wlasno$¢ prywatna tutaj staje si¢ symbolem trwania systemu.
Nie tylko nie przeszkadza w jego funkcjonowaniu, ale spaja go i daje mu poteznag legi-
tymacje. To panstwo strzeze majatku obywateli, to ono jest strézem wolnosci i wlasno-
$ci. Pozostaje tylko jedno niewielkie zapytanie, skoro obywatel przede wszystkim jest
konsumentem, to czy wolno$¢ do czegokolwiek dalej jest mu potrzeba? W pogoni za
nowym domem, szybszym samochodem, czy lepszym (glosniejszym) zestawem ste-
reo, potrzeba wolnosci zostaje zredukowana do wyboru migdzy jedna siecig sklepow,
a inng; miedzy limuzyng z fabryk japonskich, europejskich czy amerykanskich. Oby-
watel zapomina o wolnosci, szczedliwy, ze moze kupowaé. Wiladza nie zamierza mu
przeszkadzaé, bo zakupy sg jej réwniez potrzebne, aby trwac.

Kolejna rola idealnie wpisana w spoleczenstwo obezwladniajace obywatela to tu-
rysta, ktérego Zygmunt Bauman opisuje w ten sposob: ,, Turysta opuszcza dom w po-
szukiwaniu wrazen. (...) podrozowa¢ nie musi. Nic go z domu nie wypedza poza nie-
ukojonym pragnieniem przygody. (...) $wiat musi spetni¢ oczekiwania turysty. (...)
Turysta placi, turysta wymaga. (...) Zabiera wiec turysta w podréz dom: jako punkt
odniesienia, standard dla mierzenia doznan, punkt, od ktérego pragnie si¢ oddali¢, ale
tylko po to, by do niego wréci¢ z lupami egzotycznych doznan™***. Kazdy bywa turysta,
a zatem uniwersalizm wzoru jest bezsprzeczny. Gdzie pojawia si¢ kwestia cesji wlasnej
woli na rzecz panstwa? Przede wszystkim w formie ogladu $wiata. W kwestiach inter-

312 J. Tischner, Homo sovieticus...,s. 112.
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pretacji tego, co si¢ widzi i jak. Turysta nie znosi niespodzianek, wszystko ma zapla-
nowane i zawsze poréwnuje wszystkie nowosci do siebie i swojej sytuacji. Sposob pa-
trzenia na nowe miejsca, odbierania nowych ludzi, poznawania kultur jest ograniczony
perspektywa jego samego. To spektrum nie pozwoli na przyjemno$¢ podrézowania, da
natomiast punkt odniesienia do zalet i brakéw jego wlasnego domu na wzér anegdo-
tycznej perspektywy bohaterdw z filméw Barei ,,zeby plusy nie przestonily minuséw”.
Nie bez przyczyny powiedzenie my home is my castle gruntuje role turysty jako podgla-
dacza $wiata, a nie jego uczestnika. ,Potrzebujemy domu z jego dniem codziennym, by
bez skrupuléw zanurzy¢ si¢ w zyciu ‘na niby™?'*. Bycie turystg dziala réwniez w ramach
spoleczenstwa, w ktérym zyjemy. Znacznie tatwiej zwiedza¢é swoje panstwo, swoje mia-
sto, swoje okolice, niz bra¢ udzial w ich tworzeniu, przebudowie, ogélnie rzecz biorac -
zmianie. Turysta dla panstwa to obywatel jak najbardziej przyjazny i malo wymagajacy.
Wystarczy skupic si¢ na infrastrukturze, reszta bowiem nie lezy w kregu jego uwagi.

Sytuacja, w ktorej kto$ inny decyduje, wyrokuje, zapewnia o klamstwie badz praw-
dzie, kategorycznie stwierdza, co jest dobre, a co zle, kto jest wrogiem, a kto przyjacie-
lem jest bardzo wygodna. Zwalnia od odpowiedzialnosci, zastanawiania si¢ nad rze-
czami, ktére odrywaja od trudéw (albo blaskéw) codziennosci. Nie zmusza do wysitku.
Czlowiek istnieje myslac w kategoriach ,interesu wlasnego. Wierzy, ze dziala na rzecz
swego interesu, w rzeczywistosci jednak najwigksza jego troske stanowia pieniadze
i sukces. Oklamuje samego siebie, poniewaz najwazniejsze ludzkie mozliwosci zostaja
nie zrealizowane, a on sam przegrywa gonigc za czyms, o czym mniema, iz jest dla nie-
go najlepsze”®. Na dobrg sprawe to przekonanie daje systemowi/panstwu/wladzy**
pewnosé, ze ludzie chea kogo$, kto mysli za nich. Kogos, kto wie, co dla nich najlepsze.
I dziata oficjalnie pro publico bono.

Trzeci slogan mozna okresli¢ mianem $wiadomosci leader price. Duze sieci handlo-
we proponujg swoim klientom produkty po nizszych cenach, z nazwg sklepu zamiast
konkretnej marki. Substytuty drozszych produktéw, ktére wystepuja na rynku. Ofe-
rowane w ten sposob towary, jak wykazujg badania’'?, s gorszej, zeby nie powiedzie¢
fatalnej jakosci, ale znajdujg odbiorcéw, ktorzy z réznych powodow (najczesciej trudnej
sytuacji materialnej) decyduja si¢ na zakup okre§lonego towaru, nie zastanawiajgc sie,
ile zawiera on towaru, za ktdry sie placi? Trik marketingowy jak najbardziej udany.
Sklep sprzedaje miernej jako$ci towary i zarabia kosztem zdrowia swoich klientéw. Ku-
pujacy réwniez nie narzekaja wszakze majg mozliwos¢ zakupu produktu. Co z tego,
ze niepelnowarto$ciowego, ale wystarczajgco taniego, aby go mie¢. Analogiczna sytu-
acje mozna dostrzec w kwestiach istnienia czlowieka w okreslonej sytuacji spoteczno-
-politycznej, a takze edukacyjnej. Czym w takim uktadzie beda spoteczne produkty
typu leader price? W moim przekonaniu sg to tanie haslta, ktére pojawiaja sie w mediach
(czesto w czasie kampanii wyborczej, nazywane powszechnie kietbasg wyborczg), daja-
ce ludziom pozorng zdolno$¢ sprawcza. Obywatel wie, ze to jego glos jest decydujacy;
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ma przekonanie, ze od niego zalezy wejécie kraju do UE; wierzy, ze to dokladnie dzigki
niemu (i jego podatkom) kraj bedzie lepszym miejscem do Zycia niz jest. Nie ma nato-
miast poczucia tego, Ze przekonanie, ktdre posiada, jest absolutng fikcja. Wirtualna nie-
mal tak jak zycie gléwnego bohatera z filmu ,, The Truman Show”. Swiadomo$¢ w wersji
promocyjnej jest niezbedna do przekonania obywatela o jego mocy i stusznosci pet-
nionych rél spolecznych. O naméwieniu go do tego, by stal sie uczestnikiem zdarzen,
ktére wymagajg jego uczestnictwa, by legitymizowa¢ (kazda) wladz¢. Formy namawia-
nia oczywiscie roznie wygladaja. Moze to by¢ promocja medialna, lekka perswazja, ale
réwniez dzialania ala mobbing, czy wrecz regularne zastraszanie. Gama oddzialywan
jest bardzo szeroka. Efekt ma by¢ zawsze ten sam: osoba, ktora ma przekonanie o wia-
snej zdolnosci wptywu na zdarzenia. Obywatel uzurpujacy sobie (pozorne) prawo by-
cia twdrca swojej rzeczywistosci. Podobnie jak w sklepie, obywatel nabywa — niczym
towary — podmiotowos¢, poczucie sprawstwa, $wiadomos¢. Wszystko w jakosci, ktéra
silnie mu szkodzi, niekoniecznie zaraz po spozyciu produktu, ale z duzym prawdopo-
dobienstwem w przyszlosci. ,Konsument jest wrogiem obywatela. Obywatel jest zain-
teresowany prawda o ponadjednostkowym, spolecznym walorze, bo szuka samospel-
nienia we wspoélnocie, do ktorej nalezy lub ktéra pragnie powota¢ do zycia. Konsument
jest zainteresowany tylko zaspokojeniem osobistych pragnien. Nie my$li o klamstwie
i prawdzie. Uzywa tylko kategorii uzytecznosci, przyjemnosci, uciechy™". Obywatel
o $wiadomoéci konsumenta to idealna postaé, mozna nawet $mialo stwierdzi¢, ze silnie
pozadana. Refleksja spoleczna wymieniona na zadowolenie konsumenckie w zasadzie
ubezwlasnowolnia obywatela. Sprowadza go do bycia przedmiotem wszelkich interak-
¢ji. Méwienie o podmiotowosci jednostki, ktére pedagodzy powtarzajg jak mantre, staje
sie niegroznym szalenstwem w $wiecie ludzi idealnie omamionych.

Istniejac w $wiecie (a moze $wiatach), ktore silnie wspottworza nasza tozsamos¢
nie mozemy nie zadawa¢ sobie pytania: na ile jesteSmy samodzielni? Samo zapytanie
jest sukcesem, w sytuacji, w ktorej od dziecka podlegamy wptywom, ktére nazywamy
socjalizacjg. Na poczatku XXI wieku, zalezno$¢ mentalna, intelektualna i spoleczna
od innych jest nieporéwnywalnie wieksza niz kiedykolwiek wczesniej. Dalej sg rodzice,
przyjaciele, ludzie, ktdrzy na nas wplywaja z r6Znym natezeniem - tu sytuacja nie ulega
zmianie. Najwieksza rdznica jest w formach oddzialywania na cztowieka przez wladze¢
i przez media (czesto symbiotycznie). Nasza rzeczywisto$¢ to przede wszystkim infor-
magcja, ktéra uzyskujemy z mediéw. Media za$ zawsze w okre$lony sposéb produkuja
informacje, nadajgc im okre$lony kontekst. Mariaz wladzy, mediéw i tradycyjnych pod-
miotéw socjalizacji stwarza warunki ograniczajace wolnos$¢ rozwoju jednostki w nie-
znanym dokad zakresie. Wttaczajace ja bezpardonowo w ramy i schematy instytucji,
rél czy systemow. Jedyna szansa na wyjscie z tak opresywnej rzeczywistosci to sprzeciw
i bunt. Zwlaszcza w kwestii edukacji i wychowania. Ogladajac ,,Matrix” trudno nie za-
stanawiac si¢ czy mozliwa jest sytuacja, w ktdrej rzeczywiscie istniejg paralelnie $wiaty
iluzji i realizmu. Ta trudno$¢ pojawia si¢ réwniez w pedagogice, gdzie systemy eduka-
cji i wychowania wystepuja w iScie matrixowej formule. Obok instytucji, programow,
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kadry oficjalnie popieranych majestatem wtadzy, pojawiaj si¢ alternatywne programy,
nowe szkoly, edukatorzy, wskazujacy jak monopol edukacji bywa szkodliwy. Jak po-
woduje, ze cztowiek staje si¢ zwyczajne lalka, ktéra do dyspozycji ma tylko gombro-
wiczowskie ,,geby”, z ktdrych korzysta non stop, nie poszukujac w zaden sposob swojej
wlasnej twarzy. Renesansowe haslo ,,cztowiekiem jestem i nic co ludzkie nie jest mi
obce” nie jest dzi$ prawdziwe. By¢ moze powinno brzmie¢ nieco inaczej, aby bylo rze-
czywiste — ,,czlowiekiem jestem, a w kazdym razie mam wszystkie jego geby” Brzmi
ponuro? Niestety, tak. Ale sg szanse na zmiane.

2.2,
System panstwa nowoczesnego jako zrodto cierpien

Wisréd stow, ktore przysparzaja wiele probleméw w kwestii definicji, ,system” jest
pewnie jednym z czolowych. Trudno zdefiniowa¢ system w sposob uniwersalny, taczy
on w sobie wiele kategorii czesto trudnych do powigzania z osobna, ale w sumie two-
rzacych wzglednie spojng calosé. Sg cele (interesy), sktadowe (podsystemy), hierarchia,
struktura, granice, otoczenie, zdolno§¢ do zmiany i wiele innych nie wymienionych
elementdw, nie z racji niedbalstwa, co raczej braku mozliwosci pelnego opisu. Kazdy
bowiem moze dotozy¢ element, ktéry bedzie wspoltworzyl system, a ze uczestniczymy
w pewnej liczbie systemoéw jednocze$nie, proby definicyjne bylyby bardzo rozlegte. La-
twiej i bardziej przejrzys$cie mozna moéwic o systemie majac pewnego rodzaju wyobra-
zenie o jego glownych elementach. Mozna rozwaza¢ skupiajac si¢ zatem na polityce,
ideologii i panstwie jako skladowych myslenia o systemie edukacyjnym. Wplyw tych
elementéw na edukacje jest bardzo istotny z racji korzysci, jakie czerpig dzigki temu,
ze szkola jest instytucja indoktrynujaca spolecznie i politycznie; nauczyciele sg etato-
wymi utrwalaczami systemu, edukacja za$ idealnym polem walki ideologicznej. Za
zmianami w panstwie, wladzy i ideologii idg zmiany w szkole, tak aby ludzie, ktorzy
sg uczeni, byli jak najlepiej dopasowani do systemu. Nie po to, by si¢ w nim realizowac,
ale by byt on przez nich realizowany. Edukacja to obszar szczegdlnej aktywnosci czto-
wieka, ktéry na dobra sprawe tworzy go na cale zycie. System edukacyjny, przekazujac
okreslone tresci, tworzy spoleczenstwa, hierarchie wartoéci, normy kulturowe etc. Staje
sie przy tym dla wladzy najbardziej strategiczny. Od tego jak ,wyedukuje” ludzi, bedzie
zalezalo, jak bedzie dziatala wladza. Nie trzeba wielu argumentdéw, aby przekona¢ ko-
gokolwiek, ze dla uprawiajacych polityke system edukacyjny jest bardzo istotny, by¢
moze najwazniejszy. Stad wszystkie dyskusje nad szkola, jej funkcjami, programami
itp., od zawsze przysparzaly emocji i byty niejednokrotnie pokazami sily.

System silnie wplywa na czlowieka, programuje go, pokazuje mu, jakimi katego-
riami mysle¢, odczuwaé, co uwaza¢ za dobre, a co za zle. Tworzy pewng bezwolng ma-
szyne, stosujac jezyk z powiesci science fiction — humanoida, ktéry raz zaprogramo-
wany wykonuje powierzone mu zadania. ,,Spotykamy dzi$ cztowieka, ktéry zachowuje
sie i czuje jak automat; ktéry nigdy nie przezywa niczego naprawde osobistego; ktory
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samego siebie doswiadcza wylacznie jako osoby, ktérg swoim zdaniem powinien by¢;
ktéry sztucznym u$miechem zastapil szczery $miech; ktéry bezsensowna paplaning
zastgpil zrozumialg mowe; ktdry tepa rozpacza zastapit prawdziwy bol. Dwie rzeczy
mozemy powiedzie¢ o takiej osobie. Po pierwsze, ze cierpi na nieuleczalny, by¢ moze,
defekt spontanicznosci i indywidualnosci. A jednoczesnie, ze zasadniczo niczym sig
nie rézni od miliondéw innych oséb, ktore sg w tej samej sytuacji. Wigkszoéci z nich
kultura dostarcza wzorcéw, ktére umozliwiajg im zycie z defektem i nie popadanie
w chorobe. Tak jakby kazda kultura dostarczata leku przeciwko epidemii oczywistych
objawow neurotycznych, ktdre bylyby skutkiem produkowanego przez nig defektu™*.
Masy ludzi z ,defektami”, ktdre pozwalajg na idealna kontrole, zostajg ksztalcone przez
roznorakie instytucje. Najbardziej doskonalg z nich jawi si¢ szkofa. Instytucja replikuja-
ca system przez formy i tresci do pozadanej przez wladz¢ koncepcji. Mielismy (i nadal
mamy) przyktady panstw totalitarnych z wychowaniem nastawionym na stworzenie
grupy i spoteczenstwa catkowicie bezklasowego, egalitarnego, udajacego system spo-
teczny w poczuciu misji tworzenia $wiata idealnego®'. Opartego na wolnosci jednostki,
ktora jest ,absolutnym prawem wszystkich dorostych mezczyzn i kobiet. Nie potrze-
buja oni do swych dziatan zadnego innego pozwolenia jak ich wlasne sumienie i roz-
sadek, ich dziatanie jest okreslone tylko przez wlasng wole, a wiec muszg by¢ najpierw
odpowiedzialni za siebie, a dopiero potem za spoteczenstwo, do ktdrego nalezg, ale tyl-
ko w takim stopniu, w jakim godza si¢ do niego przynaleze¢™?2. Wszystko oczywiscie
w teorii, bo dzialalno$¢ systemu opierala si¢ o terror psychiczny i fizyczny, dehumani-
zujace wychowanie, tworzace ludzi obezwladnionych spotecznie i mentalnie. Pozba-
wionych zdolnosci do samooceny, zawsze stuchajacych ,gadajacych gléw”. Idealnie
stworzonych przez makarenkowskie zasady, istniejacych wedle reguly odpowiedzial-
nosci zbiorowej i dziatan na rzecz panstwa, czesto wbrew sobie, czy swojej rodzinie,
jak ,bohaterski” Pawlik Morozow. Totalitarne systemy obezwladnity swoich obywateli
na kazdej mozliwej plaszczyznie ich aktywnosci. ,, Totalitaryzm to taki system, w kto-
rym cale zycie gospodarcze, spoleczne, polityczne podporzadkowane jest centralnemu
os$rodkowi i zgodnie z zalozeniami ma funkcjonowac¢ tylko na podstawie jego decy-
zji. Ubezwlasnowolnia sie wiec ludzi i niszczy tkanke spoteczng. Widzimy to i wiemy,
a nie dostrzegamy (...) tak mocno wierzymy w sile systemu, ze trudno nam uwierzy¢
we wlasng™*?. Paralizujacy strach jest gwarancja ciagtosci wtadzy. On bowiem nie tyl-
ko daje mandat na bezprawne dzialania wladzy, ale ponadto legitymizuje jej istnienie
jako obroncy i wybawiciela. Przed kim i przed czym? Nieistotne, bo nawet jesli nie ma
wroga i tak zostanie on wykreowany. Od tego wszakze kazda wladza posiada maching
propagandows.

320 E. Fromm, O sztuce milosci, Rebis, Poznati 1994.

321 A, Makarenko, Poemat pedagogiczny, KiW, Warszawa 1949; J. Kuron, Wiara i wina, s. 41-86; M. Bybluk (red.),
Antoni Makarenko. Konfrontacje pedagogiczne z kotica wieku, Wyd. UMK, Torun 1999; E. J. Krynska, S. W. Mauers-
berg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Trans Humana, Biatystok 2003.

322 M. Bakunin, Katechizm rewolucyjny, dokument elektroniczny, pobrano 24 maja 2005 r. ze strony http://ibw.com.
pl/modules/xfsection/article.php?articleid=220.
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Takie mamigce dzialania nie sg zarezerwowane jedynie dla wladzy totalitarnej. Jest
bowiem wiele przykladéw jak wiadza, ktéra nazywa siebie demokratyczng, ogranicza
wlasnych obywateli stosujac podobne $rodki jak totalitarna. Demokratyczne pan-
stwa ciagle stosuja przemoc, wskazujac, Ze racja zawsze jest po ich stronie, bo nalezy
do silniejszego. Noam Chomsky, jeden z najbardziej opiniotwdrczych intelektualistow,
od dawna krytykuje USA, jego sojusznikéw, a przede wszystkim propagowany przez
nich system polityczno-ekonomiczno-spoteczny. Polemizujac z pogladami politologdw,
przedstawia koncepcje Waltera Lippmanna, ktory opisuje uklad, w ktérym we wiasci-
wie zorganizowanym spoleczenstwie demokratycznym istnieja dwie bardzo specyficz-
ne klasy spoteczne. Z jednej strony niewielka, ale wpltywowa grupa specjalistow, ktorzy
kreujg polityke, ideologi¢, ekonomie, caly uklad spoteczny. Oraz druga klasa (tworzo-
na przez wigkszo$¢ obywateli) nazwana zdezorientowanym stadem (bewildered herd).
Dziatania specjalistow dotycza budowy mechanizméw dzialania panstwa, ktére pozor-
nie nadajg wladze¢ dla cztonkéw stada. To nierzeczywiste nadanie mocy dokonuje si¢
poprzez wybory, w ktérych ludzie wskazuja, ktory z zaproponowanych kandydatow
z klasy specjalistow jest dla nich lepszy. Stado przyjmuje z géry narzucong role wi-
dzéw, a nie uczestnikow. Aktywne uczestnictwo, fikcyjne decydowanie o wlasnym lo-
sie, to najwazniejsza funkcja istnienia w panstwie demokratycznym. Takie rozumienie
systemu daje silny argument na rzecz jego legitymizacji, czyms wiecej anizeli zwykly-
mi prawami. Chomsky przedstawiajac sposéb myslenia klasy specjalistow wskazuje,
ze ,masy s3 zbyt naiwne, by poja¢ funkcjonowanie $wiata. Gdyby probowaty partycy-
powaé w podejmowaniu dotyczacych ich decyzji, powodowalyby tylko klopoty. Wobec
tego dopuszczenie ich do decydowania bytoby czym$ niewlasciwym i niemoralnym.
Nalezy poskramia¢ zdezorientowane stado, a nie pozwala¢ mu na wsciekle tratowanie
wszystkiego, co popadnie. (...) Potrzebne jest wigc narzedzie do poskromienia zdezo-
rientowanego stada. Jest nim nowa rewolucja w sztuce demokracji: ‘fabrykowanie przy-
zwolenia. Konieczny jest podzial srodkéw przekazu, szkolnictwa i kultury popularne;.
Musza one uczy¢ przedstawicieli klasy politycznej i decydentéw pewnego znos$nego
poczucia rzeczywisto$ci, chociaz oczywiscie musza jednocze$nie wpajaé wlasciwe war-
tosci. (...) Zdezorientowane stado moze stwarza¢ problemy, dlatego musimy zadba¢, by
nie wpadlo w szat i nie zaczeto tratowaé. Powinno oglada¢ puchary pitkarskie, seriale
komediowe lub pelne przemocy filmy. Co jaki$ czas nalezy pobudzi¢ je do wykrzyki-
wania pozbawionych znaczenia sloganéw w rodzaju ‘popierajcie nasze wojska. Nalezy
utrzymywac je w znacznym leku, bo jesli nie bedzie nalezycie sie ba¢ najrozmaitszych
diabtéw, mogacych zniszczy¢ je od $rodka, z zewnatrz czy skadkolwiek, mogtoby zaczaé
mysle¢, co bytoby bardzo niebezpieczne, stado nie ma bowiem kwalifikacji do myslenia.
Dlatego tez nalezy odwracac jego uwage i spycha¢ je na margines. Zdezorientowanego
stada nigdy nie udaje si¢ do konca poskromi¢, dlatego tez trzeba toczy¢ z nim ciagla
walke™*?*. To bardzo pesymistyczna wizja spoleczenstwa stworzonego z duza precyzja
wlasciwa dla dzialan socjotechnicznych wspierajacych inzynieri¢ spofeczng. Jakakol-
wiek partycypacja spoleczna jawi si¢ jako wyrachowana gra, w ktdrej rzadzacy maja

324 N. Chomsky, Poczgtki historii propagandy, dokument elektroniczny, pobrano ze strony http://ibw.com.pl/modu-
les/xfsection/article.php?articleid=40 15 kwietnia 2005 r.
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wysokie prawdopodobienistwo wygranej. Nie stuprocentowe, bowiem stado czasami
moze dokonaé przewrotu, rewolucji, rebelii. Motywacje takich dzialan zawsze jed-
nak beda w mediach kwalifikowane pejoratywnie, jako lamigce istniejacy porzadek.
Zmiany dokonywane przez specjalistow to oczywiscie zawsze co$ ,,pozytywnego”. Bo
medialnie przyjmuja one formy reform, restrukturyzacji czy, bardziej swojsko, paktow
stabilizacyjnych. Réznica gléwnie koncentruje sie w nazwie, bowiem dzialania klasy
specjalistow czesto maja cos z rewolucji. Niestety, podobnie jak Winston Smith, bohater
Orwella, wérdd specjalistow sg i tacy, ktorzy codziennie na nowo pisza historie, w ktdrg
nalezy wierzy¢ (bo nie ma innego wyjscia). Zdezorientowane stado takze w szkotach
realizuje z gory przyjety przez specjalistow program. Utrzymujacy panstwa w porzad-
ku, jakiego oczekujg ich wladze. I mimo Ze teoria moze wydawac si¢ spiskows teorig
dziejow, to jest brutalnie logiczna. I zweryfikowac¢ ja mozna chociazby poprzez analizg
informacji, jakie serwuja nam media.

System, w ktorym zyjemy, przybiera réznorakie formy. Pafistwo, ktore jest dla nas
czym$ niemal naturalnym, traci na znaczeniu. Jest zbyt ciasne dla $wiata w wymiarze
hiper: medialnym, ekonomicznym, kulturowym i kazdym innym. Pojawiaja si¢ nowe
koncepcje jednoznacznie wskazujace na to, ze coraz trudniej jest odnalez¢ sie w hiper-
$wiecie zwyktemu czlowiekowi. Antonio Negri wespo6t z Michaelem Hardtem wskazujg
koncepcje ,,Imperium™* niemal wirtualnego zwiazku, pewnego rodzaju sieci taczacej
w sobie dzialania ekonomiczne, informacyjne, polityczne i kulturowe. Nie majacego
jak to bywalo w przesziosci (Imperium Rzymskie) okreslonego centrum, fizycznego
miejsca, w ktérym skupiala sie wladza, wyznaczonych granic, czy znanych z nazwiska
przywodcédw i w miare jednomyslnej ideologii. Nowe Imperium nie jest réwniez ska-
zone imperializmem, wyrazajacym si¢ w istnieniu mocarstw. Staje si¢ natomiast miej-
scem walki, poszukiwania, budowania pewnej globalnej §wiadomosci, ze system, ktéry
istnieje, stale ulega zmianom, ktére majg wplyw na kazdego z nas, mimo ze pozornie
nie s w zaden istotny sposéb powigzane z istnieniem poszczegélnych ludzi. Impe-
rium nie jest bardzo spdjne, ale nie mozna o nim powiedzie¢, ze jest anarchistyczne.
Nie ma swoich obywateli, ale jednoczesnie sa ludzie, ktorzy je tworza. Nie ma swoich
namacalnych instytucji, ale istniejg organizacje, ktore w istotny sposéb przyczyniajg
sie do istnienia Imperium. Na nowo odczytane zostaja mi¢dzy innymi: praca, kapital,
zysk. Pojawiajg si¢ tez nowo opisane role: pracownikdéw, kapitalistow, ludzi tworzacych
rzesz¢. Nawigzania do marksowskiego Kapitatu sa widoczne. Oksymoroniczno$¢ wy-
razajaca sie w jednoczesnym istnieniu i nieistnieniu Imperium jest przejawem pono-
woczesnej wizji nie tylko systemu spolecznego, ale calej naszej rzeczywistosci, ktéra
z jednej strony czgsto jest tak nierealna, ze wydaje sie jedynie mirazem; a z drugiej, tak
bezlito$nie opresywna, ze nie sposob oderwac sie od rzeczywisto$ci. Nic nie jest pewne,
nie ma jednoznacznych odwotan do punktéw statych w spoteczenstwie, religii, kulturze
czy chociazby polityce. Jest to niepokojaca sytuacja, bo ,,ludzie coraz czgsciej wycofujg
sie z instytucji, porzucaja je. Odwracaja si¢ od wladzy, nie chcg juz by¢ reprezentowani,
przestaje im zaleze¢. (...) Czlowiek odrzuca przystosowanie sie do wladzy, do norm,

325 4, Negri, M. Hardt, Imperium.
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do wymierno$ci™**.1 ciaggle nie wida¢ satysfakcji, bowiem, mimo ze ludzie decyduja si¢
odej$¢ od obezwladniajacego panistwa, nie znajdujg zadnego sensownego substytutu.
Nie sg anarchistami, posiadajagcymi ideologie, ktéra w rezygnacji z pafistwa dostrzega
szanse na pelne, wolne zycie. Sg totalnie zagubionymi jednostkami, ktére w odejsciu
od systemu i jego instytucji widza ztudng nadzieje na zycie szczgsliwsze, ale na pewno
nie latwiejsze.

System zniewala cztowieka zmuszajac go do wykonywania okreslonych dzialan,
ktore na dobre konstytuuja go. Idealnie zreprodukowane spoteczenstwo redukuje czto-
wieka ,,do elementu maszyny, rzadzonego jej rytmem i wymaganiami, przeksztatca go
w homo consumens, totalnego konsumenta, ktérego jedynym celem jest coraz wiecej
posiada¢ i coraz wiecej uzywal. Spoleczenstwo produkuje mnéstwo bezuzytecznych
rzeczy i w tym samym stopniu wielu bezuzytecznych ludzi. Uprzedmiotowiony czto-
wiek spedza czas na wykonywaniu czynnosci, ktérymi nie jest zainteresowany, wéréd
ludzi, ktérzy go nie interesujg, produkujac przedmioty, ktére niewiele go obchodza. Kie-
dy za$ nie wytwarza - konsumuje™?. Staje si¢ zakladnikiem siebie. Brak wewnetrznej
kontroli staje sie gtéwnym skladnikiem powielenia systemu. Za$ che¢¢ posiadania i kon-
sumowania wydaje si¢ by¢ najwazniejsza funkcja istnienia. Znacznie silniejszg od zasad
religijnych czy moralnych. Haslo ,,kupuje wiec jestem” — zaczyna opisywaé czlowieka,
ktéry musi mie¢, aby po prostu miec. ,By¢” jest catkowicie niepotrzebne i by¢ moze
juz nie istnieje. ,, Potrzeby’ rosna, potegowane przez mozliwos¢ konsumpcji. ‘Potrze-
by’ to pragnienia pobudzane przez okazje. Samozwancze zadanie reklamowania pole-
ga na informowaniu ewentualnych konsumentéw o nowych produktach, ktorych nie
mogli zapragnaé wczeséniej, gdyz nie mieli pojecia o ich istnieniu, i teraz tez by ich nie
pragneli, gdyby nie zostali skuszeni i uwiedzeni”**. Idealnie ubezwtasnowolniony czto-
wiek tworzy idealnie omamione spoleczenstwo niezdolne do jakiegokolwiek opozycyj-
nego dzialania wobec systemu. ,Prawdziwie demokratyczne spoteczenstwo powinno
by¢ zbudowane na zasadzie przyzwolenia rzadzonych. Idea ta zdobyta powszechng ak-
ceptacje, ale mozna jej zarzuci¢ jednoczesnie, ze jest zbyt silna’ i Ze jest zbyt staba’ Zbyt
silna, bo zaktada, ze ludzie muszg by¢ rzadzeni i kontrolowani. Jest zbyt staba, bo nawet
najbardziej brutalni wladcy wymagajg jakiego$ ‘przyzwolenia rzagdzonych), zazwyczaj je
otrzymuja, i to nie zawsze tylko silg™*. Spoteczenstwo rezygnuje ze swoich praw, bo nie
chce i nie umie z nich korzysta¢. Dowodem niech bedzie przerazajaco niska frekwen-
cja wyborcza w kolejnych wyborach od 1989 roku Polsce. Prawa zostaly zamienione
na dodatki socjalne, becikowe, wytudzane za milczgcym przyzwoleniem rzadzacych
renty. Trudno si¢ dziwi¢, ze ludzie wolg mie¢, niz by¢ w sytuacji, kiedy wskazniki bezro-
bocia dochodza do 20 procent, a zyjacych w biedzie sporo powyzej 50 procent. Preten-
sje nalezy mie¢ do elit, ktdre doprowadzily do tak fatalnego stanu. Bowiem od dawna
istnieje w polskiej polityce powiedzenie im gorzej, tym lepiej.

326 A Negri, Alfabet biopolityczny, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2006, s. 63.
327 E. Fromm, Rewolucja nadziei, Rebis, Poznan 1996, s. 63.
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Czesto pojawia sig rowniez hasto ,trzecia droga’, zwykle w kontekscie zmian gospo-
darczych. Jednak w poszukiwaniu miejsca cztowieka w warunkach trwale opresywne-
go $rodowiska, w ktérym zyje, trzecia droga moze réwniez przybraé postaé ,wolnosci
urojonej’, ktora jest fantasmagorycznym wizerunkiem idealnego $wiata. Jest oczywiscie
serwowana w programach politycznych jako najwspanialsze danie. Wizja nowych, ta-
nich mieszkan, darmowych szkdt, dobrze platnych miejsc pracy, nizszych podatkéw
i $wietlanej przysztosci, zawsze urzeka ludzi pragnacych lepszej rzeczywisto$ci. I zawsze
urzekala. Liczne utopie s doskonatlym przykladem, jak bardzo ludzie wierzyli (i nadal
wierzg) w catkowicie nierealne rozwigzania.,, Wolno$¢ urojona” jest jednym z nich. Za-
szczepia sie bowiem w ludziach przekonanie, ze ich niedola (w kazdym wymiarze) jest
przepustka do szczgsliwego zycia ich dzieci. I tak jest od pokolen. Wymarzone obrazy
nigdy si¢ nie spelniaja, zawsze bowiem sg jedynie holograficznym wizerunkiem, aprio-
ryczng wizja idealnego $wiata.

Te dramatyczne poszukiwania lepszego $wiata nie byty (i nie sg) zarezerwowane dla
konkretnych systemoéw, pafistw czy ludzi. Majg charakter totalnie uniwersalny i dopa-
sowuja sie skutecznie do kazdego systemu spolecznego®. W totalitaryzmie przyjmuja
hasta powszechnego dziatania na rzecz panstwa lub partii (co czgsto bywa jednoznacz-
ne), ktore zapewnia powszechny dobrostan. Jednakze ,,prze$wiadczenie o catkowitej
niemocy spoleczenstwa w totalitarnym systemie opiera si¢ na jego szczegdlnych wlasci-
wosciach. Programy totalitarne — jak wida¢ z historycznego doswiadczenia —zawieraja
pewne atrakcyjne spolecznie cele. W systemie totalitarnym - i to wida¢ jeszcze doktad-
niej — celéw tych nie sposob zrealizowaé. Dlatego autentyczne masowe ruchy spotecz-
ne popieraja totalitarny program tylko w trakcie ustanawiania systemu. (...) Wtadza
totalitarna raz ustanowiona traci szersze spoleczne zaplecze. Utrzymuje sie wskutek
stabosci spoleczenstwa, to jest jego dezintegracji, atomizacji, czyli po prostu dlatego,
ze obywatel moze wystapi¢ przeciw wladzy tylko sam, czy - co na jedno wychodzi -
w malej grupie. (...) Mozna powiedzie¢ w pewnym uproszczeniu, Ze trwato$¢ systemu
totalitarnego wynika z calkowitego braku mechanizméw zmiany spolecznej™®'. Sita
systemu opiera si¢ zatem na falszywej swiadomosci ludzi, ktérzy w nim zyja w prze-
konaniu, ze nie sg w stanie nic zmieni¢. Wymarzona wolno$¢ moze, w powszechnym
przekonaniu, zaistnie¢ tylko w systemie demokratycznym, gdzie wszyscy maja (pozor-
nie) réwne prawa i mozliwosci.

»Wolnosé¢ urojona” w demokratycznych systemach wyglada nieco inaczej. Obywa-
tele poniekad zdajg sobie sprawe, Ze maja zdolno$¢ sprawczg, ale rownoczeé$nie wiedza,
ze poza prawami politycznymi muszg liczy¢ si¢ z wolnym rynkiem. Bo jak fatwo mozna
ustysze¢ we wszelkich rzagdowych instytucjach i mainstreamowych mediach dodatkiem
do demokracji sg kapitalizm i prawidla liberalnej ekonomii. Zatem wolno$¢ nie jest
juz tylko wyznaczana przez prawa obywatelskie, ale przede wszystkim wigze si¢ ze sta-

330 Odpowiedzig na poszukiwanie lepszego §wiata miala by¢ koncepcja Reagana i Thatcher — TINA (There Is No
Alternative), ktéra poniosta jak sie wydaje kleske (wiecej w: J. Zakowski, antyTINA...), czy alterglobalistyczna
koncepcja TATA (There Are Thousands of Alternatives), ktéra ma by¢ odpowiedzig na zglobalizowany w jeden
sposob $wiat (A. Domostawski, Swiat nie na sprzedaz. Rozmowy o globalizacji i kontestacji, sic!, Warszawa 2002).

331y Kuron, W strong demokracji, [w:] Polityka i odpowiedzialnosé, Aneks, Londyn 1984, s. 45.
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nem posiadania. Przytaczany wcze$niej Chomsky stanowczo i uparcie krytykuje sys-
tem demokratyczny w wydaniu amerykanskim (wzorcowym). Jego zdaniem rzadzacy
USA twierdza, ze ,,nalezy broni¢ systemu, w ktérym elity podejmuja decyzje, a spote-
czenstwo je zatwierdza - ‘poliarchii’ w jezyku politologii — a nie demokracji. (...) elity
w USA i Wielkiej Brytanii rozumialy juz w czasach prezydenta Wilsona [1913-1921
- P.R.], ze w ich spoteczenstwach przymus jest coraz mniej przydatnym narzedziem
i ze nalezy obmysli¢ nowe sposoby poskromienia bestii [spoleczenstwa, mas — P. R.],
przede wszystkim poprzez kontrole opinii i postaw. Od tamtego czasu rozwinat sie caly
wielki przemyst, ktory nad tym wlasnie pracuje. (...) aby zachowa¢ ‘stabilnos¢ i pra-
wosé, wladze¢ powinna sprawowad elita dzentelmenéw majaca ‘wznioste idealy’ (...)
‘Spoteczenstwo nalezy ustawi¢ na jego miejscu’ [w cudzystowie cytaty z Lippmanna -
P.R]. Ten cel mozna bylo w czgsci osiagnac poprzez ‘wytwarzanie przyzwolenia, co jest
‘przemyslang sztuka i stalym instrumentem dziatania popularnego rzadu’ Ta ‘rewolucja’
w ‘praktykowaniu demokracji’ powinna umozliwi¢ ‘wyspecjalizowanej klasie’ zarzadza-
nie ‘wspolnymi interesami, ktére ‘najczesciej catkowicie umykaja opinii publicznej. (...)
w istocie chodzi o to, by podstawowe decyzje dotyczace spraw spolecznych i gospodar-
czych byly podejmowane w ramach instytucji cechujacych si¢ autorytarna, odgérna
kontrola, a udziat ‘bestii’ ograniczat si¢ do zawezonej sceny publicznej”*2 Tyle w kwestii
demokracji. Jak wida¢ wladza doskonale zdawala i zdaje sobie sprawe z potegi dziatan
socjotechnicznych i z tego, jak dzigki ich skutecznosci, system polityczny daleki od do-
skonaloéci stat sie idealem.

Zmiany wywolane szeroko rozumianym rozwojem cywilizacyjnym, rewolucjami
technologicznymi, przemianami spolecznymi, kurczeniem si¢ $wiata w wielu wymiarach
okresla si¢ mianem globalizacji. Trudnosci definicyjnych zwigzanych z tym pojeciem
jest bardzo duzo. Wyznacznikami globalizacji staly si¢ miedzy innymi: ponadnarodowe
korporacje, standaryzacja ustug i kompetencji, ujednolicanie §wiata na podobienistwo
USA*3. W globalnej rzeczywistosci calkiem niezle radzg sobie zaréwno panstwa tota-
litarne jak i demokratyczne. A kapitalizm, ktory stal si¢ najwieksza globalng ideg, pro-
gramowo wymusza dzialanie na rzecz wypracowania jak najwigkszego zysku, bez po-
szanowania praw pracownika, konsumenta, czlowieka. Laureat Nagrody Nobla Joseph
Stiglitz dobitnie stwierdza, ze globalizacja ,nie stuzy dzi$§ potrzebom licznych biednych
na tym $wiecie. Nie stuzy najczeéciej poprawie srodowiska naturalnego. Nie stuzy za-
pewnieniu stabilnosci gospodarki $wiatowej”**, jest nastawiona na zysk i nie liczy sie
z niczym poza wynikiem finansowym, jaki osiggany jest w danym czasie. Sprowadza
»wolnos¢ urojong” tym razem do wysokoéci PKB, stanu konta, zdolnosci kredytowe;.
Bo tylko $rodki finansowe w rzeczywistoéci globalnej wioski pozwalaja by¢ wolnym.
Wytworem globalizacji jest rowniez koncepcja systemow-$wiatow przedstawiona przez
Wallersteina, w ktdrej nie dzieli panstw na totalitarne, demokratyczne, ale umiejscawia

332 N. Chomsky, Hegemonia albo...,s.11-13.

333 G. Ritzer, Macdonaldyzacja spoleczeristwa, Muza, Warszawa 1997; P. Wielgosz, Opium globalizacji, Dialog 2004;
A. Domostawski, Ameryka zbuntowana...

J. Stiglitz, Globalizacja, PWN, Warszawa 2005, s. 192; wiecej o tej tematyce w innych ksigzkach J. Stiglitza: Wizja
sprawiedliwej globalizacji propozycje usprawnieri, PWN, Warszawa 2007; Fair Trade szansa dla wszystkich, PWN,
Warszawa 2007.
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je w centrum, pdlperyferiach, badz na peryferiach pokazujac jednoczesnie, jakie maja
zdolno$ci kreowania swojej rzeczywistosci (uzaleznione od posiadanych $rodkédw, so-
jusznikéw czy modeli gospodarki jakie posiadaja). Silnie krytykujac globalne zmiany
i nieposkromiong niczym ekspansje USA (lidera panstw centrum) Wallerstein podkre-
$la, ze rynek slepo rzadzi w polityce czesto ubezwlasnowolniajac panstwa, ktore ,,po raz
pierwszy od pieciuset lat znajduja sie na linii opadajacej, jesli chodzi o suwerennos¢,
wewnetrzng i zewnetrzng >, Gloryfikowana przez technokratéw globalizacja miala
przynie$¢ nowa wspanialg jako$¢ zycia w globalnej wiosce, ,,miata przynies¢ uniwer-
salizacje¢ zachodnich standardéw politycznych i ekonomicznych, zblizy¢ ludzi z catego
$wiata, zasypa¢ sztuczne podzialy miedzy rasami i narodami. Tymczasem doprowa-
dzita do najwiekszych w historii ludzkosci polaryzacji. Trzydziesci lat neoliberalnego
rezimu akumulacji kapitalistycznej sprawilo, ze przepa$¢ miedzy pierwszym a Trzecim
Swiatem powiekszyla sie do nieznanych wczesniej rozmiaréw”**¢. Wizje $wiata global-
nego nijak majg si¢ do rzeczywistosci. Kolejny raz okazalo sie, ze hasto: ,miato by¢
super, a wyszlo jak zwykle”, jest brutalnie prawdziwe.

Idealny system to utopia. Ale ludzie ciggle staraja si¢ znalez¢ lub stworzy¢ taki §wiat
jako antidotum na $wiat, ktdry nie dzieli si¢ juz dzi§ wedle podziatéw stricte politycz-
nych, ale coraz bardziej ekonomicznych, na coraz bardziej zamoznych i coraz biedniej-
szych. Wymyslona wolno$¢, ktora ciagle istnieje jako dobro uniwersalne ludzkosci, staje
sie towarem globalnym, tak samo komercyjnym jak puszka Coca Coli, komérka Nokii,
czy dzinsy Lewisa. Bo to produkt opisuje posiadacza, a nie odwrotnie. Reklama i marka
staly sie wyznacznikami trendéw w zakupach, skutecznie zastgpily $wiadomosé kon-
sumencka (o ile w ogdle istniala?!), pragnieniem bycia na czasie. Produkt i jego jako$¢
przegraly rywalizacje z marka, ktora okresla pozycje jej posiadacza, w najbardziej dla
niego waznej grupie®”’.

System polityczny, spoteczny czy ekonomiczny, w ktérym zyjemy, to pewnego ro-
dzaju dodatek do czaséw, w ktorych zyjemy. Jak pokazuje historia mimo radykalnej
zmiany rzeczywistoéci, rozwoju cywilizacji, nowych form istnienia w spoleczenstwie,
problemy ludzi praktycznie si¢ nie zmienily. Nadal mozna opisa¢ zwiazki spoteczne
tak jak zrobili to Marks, Smith czy wielu innych obserwatoréw. Problem polega na tym,
ze uniwersalizm tych spostrzezen nie niesie ze sobg pomystéw na rozwigzanie nie-
dogodnodci, jakie przytrafiaja si¢ stale ludziom. Kwestia zniewolenia jednostki przez
system, w ktorym uczestniczy, jest w zasadzie niepodwazalna. Mimo to ludzie ciagle
nie sg w stanie wypracowa¢ nowych form istnienia, naiwnie wierzac w sprawiedliwos¢,
prawo i etyke.

335 1. Wallerstein, Koniec $wiata jaki znamy, Scholar, Warszawa 2004, s. 105; 1. Wallerstein, Analiza systeméw. ..

336 p Wielgosz, Opium globalizacji, s. 115.

3370 reklamie, marce, produkcie i ich konotacjach z polityka i spoteczenistwem pisze N. Klein, No Logo, Swiat literac-
ki, Warszawa 2000, réwniez o kontekstach globalizacji na Péinocy i Potudniu w: P. Tivoli, Sladami T-shirta, PWN,
‘Warszawa 2007.
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2.3.
Edukacja i wychowanie: miedzy zniewoleniem a zmiang

Kwestie edukacyjne silnie wpisane s3 w uklad spoleczny. Edukacja stala si¢ waznym
mechanizmem, jakiego uzywa wladza, by ksztaltowaé swoich obywateli, a z drugiej stro-
ny jest rowniez by¢ moze najsilniejszym i najbardziej efektywnym $rodkiem, z jakiego
moga skorzysta¢ uciskani, by zmieni¢ swoja sytuacje®®. Ten wlasnie aspekt wydaje si¢
szczegOlnie interesujacy, bowiem edukacja staje sie glownym instrumentem wyzwolenia
z opresji, ktorej podlega kazdy cztowiek. Jedynym warunkiem jest $wiadomo$¢ czego
i od kogo si¢ uczymy, bez tej wiedzy trudno stwierdzi¢, jak dokonywana jest manipu-
lacja. Niemniej jednak spora czg$¢ uczacych sie nie jest zainteresowana wyzwoleniem
przez edukacje, dzialanie to bowiem postrzegaja jako zbyt opresyjne, a takze nowe/nie-
znane — nikt bowiem nie szkoli uczniéw do emancypacji. Maria Czerepaniak-Walczak
potwierdza spostrzezenie wielu krytycznych obserwatoréw rzeczywistosci szkolnej:
»Szkolna edukacja jest skupiona na dostosowywaniu, a przynajmniej deklarowanym
dostosowywaniu uczniéw do aktualnych wymagan $wiata zycia. Nie ma w niej miejsca
na ksztaltowanie mechanizmdéw oporu wobec ograniczajacych elementéw rzeczywisto-
éci. Na niewiele zdajg si¢ postulaty i deklaracje zachowan samodzielnych. (...) Zrédtem
sukcesu szkolnego s3 zachowania zgodne z oczekiwaniami nauczycieli, a zwlaszcza ta-
kie, jak wierne odtwarzanie, postuszne wypetnianie zadan, akceptowanie stanowiska,
opinii i ocen wyrazanych przez nich. Ponadto edukacja nastawiana na uwalnianie nie
wywoluje entuzjazmu uczacych si¢”**. Nieobecno$¢ entuzjazmu moze wynikaé z braku
wiedzy, co konkretnie oznacza dla ucznia uwolnienie i obawy, Ze osoba sprzeciwiajaca
sie na zawsze otrzyma stygmat kogo$ wyrdzniajacego sig, ktory nie pozwoli na bez-
pieczne ukonczenie kolejnych szkdt, odpowiednie wejscie na rynek pracy, czy po pro-
stu funkcjonowanie jako anonimowy obywatel. Defektem edukacyjnym (na kazdym
poziomie edukacji, takze wyzszej) staje si¢ minimalna odpowiedzialno$¢ za zmiane
rzeczywisto$ci. Zbigniew Kwiecinski pisze o deficytach obywatelsko$ci, ktére pogtebity
sie wraz ze zmiang spolteczng w Polsce. ,,Niedobory obywatelsko$ci, respektu dla prawa
i gotowosci do dzialan prospotecznych, wspolnotowych, solidarnych sa szczegdlnie wy-
sokie w naszym kraju. Masowe, przemystowe wrecz formy ksztalcenia komercyjnego
temu nie tylko nie sprzyjaja, lecz wrecz zagrazajg. Nie ma tu czasu na wspolne projekty,
na niuansowe debaty z mistrzem i w$réd kolegdw seminaryjnych nad réznymi waskimi
kwestiami i dylematami naszego rozwoju. [po akapicie - P.R.] Rynek unaocznia, uspra-
wiedliwia i utrwala nieréwno$ci, wymaga kréotkotrwatych adaptacji edukacji do ofert
pracy, wielokrotnie uprzywilejowuje juz i tak uprzywilejowanych(...)”**. Pomimo tego,
ze XX wiek przynidst wiele nowych koncepcji pedagogicznych, ktore ukazywaly ra-

338 Sporo miejsca tej kwestii poswiecaja (m.in.): M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna...; G. Gutek,
Filozoficzne i ideologiczne...; P. McLaren, Life in School...; P. McLaren, Schooling as a Ritual Performance: Towards
a Political Economy of Educational Symbols and Gestures (Culture and Education), Rowman & Littlefield, 1999;
P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja...; P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, Penguin, 1996.

33 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna..., s. 83-84.

340 7. Kwiecinski, Rynek edukacyjny a demokracja: sprzeczne wyzwania, ,Nieobecne Dyskursy” cz. V, Wyd. UMK,
Torun 1997,s.120.
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dykalne przemiany w sposobie myslenia o edukacji i wychowaniu, a takze szkole, na-
uczycielu i uczniu, to w praktyce edukacyjnej wcale wiele sie nie zmienito. Postulowane
przez licznych badaczy wyzwolenie od stereotypdw i stygmatdw zwigzanych z relacjami
szkolnymi czy wychowawczymi pojawilo si¢ jako przejaw krytyki rzeczywisto$ci, w kto-
rej to elity decydowaly o tym czego i jak uczy¢ nie tylko dzieci i mlodziez, ale réwniez
dorostych. Nurty krytyczne dwudziestowiecznej edukacji postawily pytania dotyczace
nie tylko programéw nauczania, ale rowniez jego form. Coraz cze¢éciej domagano si¢
jasnej odpowiedzi, na pytania kto tworzy programy nauczania i jakie ukryte tresci prze-
myca do nich wladza? Przedstawiciele pedagogik krytycznej i emancypacyjnej (a takze
liczni nie-pedagodzy) wprost odwotywali sie do nieréwnosci spotecznych i ich konse-
kwencji dla wolnosci jednostek i sposobdw istnienia spoleczenstw**!. Antypedagodzy
zastanawiali si¢ nad relacjami miedzy dzieckiem a rodzicami; miedzy wychowankiem
a wychowawcami, dochodzac do przewrotnej konkluzji: wystarczy by¢ obok i wspierac,
nie trzeba wychowywac¢**2. Hubertus von Schoenebeck przedstawiajac te koncepcje,
zauwaza, ze podstawg ,wolnego od roszczenia wychowawczego nastawienia jest sza-
cunek dla wewnetrznego $wiata kazdego cztowieka, réwniez dla wewnetrznego $wiata
dziecka, takiego jakim ono samo go doswiadcza (zgodnie z naszym postrzeganiem)”**.
Przedstawiciele nurtu pedagogiki niedyrektywnej*** postulujg odejscie od schematdw
wychowawczych i kanondéw, od uzywania dyrektyw, ktére wyznaczajg jak i na kogo wy-
chowywa¢, w zamian proponujac empatie, przyjazn i dialog. Ukazuja, ze kazdy ma pra-
wo do bycia soba. Relacje, o ktorych pisze w swoich ksigzkach Carl Rogers, opieraja sie
na wzajemnym zaufaniu, ktore w jakims$ stopniu staje sie elementem terapii***. Nalezy
réwniez wspomnie¢ o pedagogice nieautorytarnej stawiajacej na samorozwdj czlowie-
ka, ukazujacej nowe spojrzenie na konflikt i promujacej akceptacje, dialog, samorozwoj,
czy nowe odczytanie relacji wychowawczych*®. Te iscie rewolucyjne poglady trwale
wpisujg sie w kontestacje systemow spolecznych, ruchy kontrkulturowe i nieustajace
walki z wladzami o lepsza, bardziej sprawiedliwa i demokratyczng, rzeczywisto§é. XX
wiek przyniost wiele rewolucji. Niektore z nich kosztowaty miliony ofiar, inne zmienily
sposob zycia ludzi (np. rewolucja informatyczna i informacyjna), albo myslenia. Rewo-
lucje edukacyjne, nowe pedagogie wplynely na sposdb wychowywania czlowieka i by¢
moze to one byly najbardziej wazkie, bo decydowaly o tym, jak moze odnalez¢ si¢ czto-
wiek w czasach totalnej konsumpcji, coraz bardziej agresywnej polityki i wszechobec-
nej techniki. Walka o ,,rzad dusz” stala si¢ kolejnym poczatkiem myslenia o cztowie-
ku samodzielnym, sprawiedliwym i wolnym. Pedagogie, o ktérych ponizej wspomne,
to ,,szklane domy”, ktérym co rusz kto$ — brutalnie — zapewnia(l) kamienny deszcz.

341 Autorzy prac z tej tematyki: Freire, Illich, McLaren, Giroux, Chomsky, Bourdieu, Wallerstein, Rorty, Bauman,
Kwiecinski, Sliwerski, Szkudlarek, Kuron, Czerepaniak-Walczak, Witkowski i inni.

42 Autorzy prac z tej tematyki: Schonebeck, Miller, Braunmiihl, Neill, Korczak, Sliwerski, Szkudlarek.

343 H. von Schoenebeck, Antypedagogika. By¢ i wspierac zamiast wychowywal, Santorski & Co., Warszawa 1994,
s.173.

3% Np. C. Rogers.

35 C. Rogers C., O stawaniu sig...

346 T Gordon, Wychowanie bez porazek, PAX, Warszawa 2007; B. Sliwerski, Wspéiczesne teorie i nurty wychowania.
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Pedagogika krytyczna wsparta zatozeniami Szkoty Frankfurckiej ,ujmuje polity-
ke w kontekscie calosciowego ogladu rzeczywisto$ci spolecznej, ktora jawi sie frank-
furtczykom jako uniwersum realizacji ludzkiej potencjalno$ci zawartej w historycznie
uksztaltowanym pojeciu czlowieczenstwa™*. Spektrum to obejmuje zaréwno oglad
programow partii politycznych, dziatan rzadu i skutkéw ,,wielkiej polityki” dla zwy-
ktych ludzi. Szczegdlnie interesujace sa odniesienia dotyczace edukacji i wychowania.
Oto bowiem szkota, system edukacyjny i spoteczny sa zrédtem permanentnej ekskluzji,
ktorej doswiadczaja nie tylko uczniowie, ale réwniez ich rodziny i spolecznosci lokalne.
Wykluczenie polega na:

e tworzeniu standardéw edukacyjnych, ktére nie toleruja odmiennosci i $wia-
domie ignoruja wszelkie differentia specifica wynikajace z réznic nie tylko in-
dywidualnych, ale réwniez spolecznych®® i zamykajg szanse edukacyjne dla
uczniow, ktorzy nie cheg (lub nie moga) podporzadkowac si¢ systemowi**;

e wytworzeniu powszechnego przekonania, ze szkota (i inne instytucje) dziata
na rzecz ludzi i najlepiej wie co jest dla nich dobre, a wszelkie jej krytykowanie
nie moze przynie$¢ nic dobrego, ani dla instytucji, ani dla uczniéw; jakakolwiek
krytyka nie moze okaza¢ si¢ skuteczna, gdyz naraza krytykujacych na ostra-
cyzm (co za tym idzie czesto wolg zaniecha¢ krytyki, anizeli naraza¢ sie na boj-
kot spoteczny)**;

e wmowieniu ludziom, ze to wladza i system spoleczny majg prawo decydowaé
o losie ucznia (oczywiécie posrednio w ramach systemu edukacyjnego) pod-
dajac go prawidtom alokacji zasobow ludzkich, tym samym praktycznie z géry
okreslajac miejsce, jakie osiggnie w systemie spotecznym?*'.

Poprzez przedstawione mechanizmy (ale z pewnoscig rowniez wiele innych) szkota
tworzy trwaly i w zasadzie niezmienny system spoleczny. Chcac w niej uczestniczy¢,
ludzie decyduja si¢ powiela¢ stereotypy, tym samym reprodukujac nieSwiadomie (po-
zadane przez wladz¢) zachowania spoteczne jako wiasne. Zatem proces edukacyjny
»tworzac ‘kulture wspdlng tworzy zarazem ‘kultury ciszy, sfery spolecznego milcze-
nia, wycisza glos kultur, ktore nie zdobyly pozycji dominujacej. Tak ujmowany proces
szkolny jest procesem gwattu symbolicznego. Kazda z kultur tworzy wlasne definicje
$wiata, wlasne typy tozsamosci ludzi z nig zwigzanych, moéwi ‘wlasnym glosem’. Ale
w szkolnym procesie socjalizacji i wychowania, w szkolnym tworzeniu ‘definicji §wiata
spolecznego’ nie kazdy ‘glos’ ma réwne prawa: decyzja o tym, ktdra z definicji stanie si¢
obowigzujaca, zapada nie na plaszczyznie dialogu kultur, a na plaszczyznie wladzy™.
Chcac dopasowa¢ si¢ do szkoly, uczen nie tylko zmienia swoje zachowanie, czy spo-

347 T R. Wiéniewski, Krytyka i zniesienie polityki wedtug Teorii Krytycznej, dokument elektroniczny pobrany z witry-
ny http://www.tezajedenasta.webpark.pl/pn/index.php 14 lipca 2005 r.

348 Chociazby réznice wynikajace z istnienia w mniejszosci etnicznej czy kulturowej.

349 B, Bernstein, Odtwarzanie kultury; P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja. ..,

350 E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych; R. Meighan, Socjologia edukacji; A. Wrébel, Wychowanie a mani-
pulacja.

331 H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; Z. Bauman, Kultura i spoteczeristwo, PWN, Warszawa 1966.

352 T, Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki..., s. 23.
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sob ubioru, ale zaczyna si¢ inaczej komunikowac, a z czasem mysle¢ tak, jak oczekuje
od niego szkota (a idgc dalej — system).

W Pedagogii ucisnionych Paulo Freire ukazuje, jak funkcjonuje szkota i system
edukacyjny: ,edukacja staje si¢ aktem deponowania, w ktérym uczniowie sg osobami
przyjmujacymi depozyt, a nauczyciel depozytariuszem. Zamiast komunikacji nauczy-
ciel emituje komunikaty i ‘czyni depozyty, ktdre uczniowie cierpliwie przyjmuja, zapa-
mietuja i powtarzajg. Jest to ‘bankowa’ koncepcja edukacji, w ktorej swoboda dzialania
przyznana uczniom si¢ga jedynie tak daleko jak proces odbierania, napetniania i ma-
gazynowania tre$ci. To prawda, uczniowie rzeczywiscie maja sposobnos¢, by sta¢ sie
kolekcjonerami czy specjalistami od katalogowania treéci, ktére przechowuja. Jednak
w ostatecznym rozrachunku to sami ludzie sg ‘odkladani na pétki’ z powodu braku
tworczosci, transformacji i wiedzy w tym (w najlepszym razie) niefortunnym systemie.
(...) W bankowej koncepcji edukacji wiedza jest darem ludzi, ktorzy uwazajg samych
siebie za wiedzgcych lepiej od tych, ktorzy uwazajg za nie wiedzacych nic. Projekcja ab-
solutnej ignorancji na innych, bedgca charakterystyczna cechg ideologii opresji, zaprze-
cza edukacji i wiedzy jako procesom poszukiwania™>. Pojawia si¢ zatem pytanie: czy
istniejemy zatem jako ludzie wyedukowani, wiedzac to tylko stad, ze kto§ nam wmowil,
ze matura, studia, kolejne dyplomy tworzg cztowieka wyksztalconym? Badania prowa-
dzone nad analfabetyzmem wtérnym (np. przez Z. Kwiecinskiego®*) jak i publikowane
raporty (np. ONZ) wydaja si¢ to potwierdza¢. Statystyki dobitnie wskazuja, Ze ponad
40% Polakéw to analfabeci funkcjonalni*®, zatem system dziala — ludzie potrafig czytac,
ale nic z tego niestety nie wynika. S idealnie zewnatrzsterowni, catkowicie nie zdajac
sobie z tego sprawy. Pedagodzy krytyczni doszli do wnioskéw, ktére obrazowo odzwier-
ciedla oksymoroniczne hasto ,,edukacja zniewala, ale wyzwolenie wymaga edukacji”*,
aby demaskowac system, trzeba go doswiadczy¢. Paradoks polega jednak na tym, ze aby
dokona¢ weryfikacji systemu, trzeba w nim uczestniczy¢. Piszac o reprodukeji kultu-
rowej Bourdieu i Passeron stwierdzajg, ze: ,,Praca pedagogiczna (niezaleznie od tego,
czy jest prowadzona przez Szkote, Kosciot czy Partie) ma na celu produkeje osobnikow
trwale i calkowicie przeksztalconych dzigki dlugotrwalej dziatalnosci stuzacej ich prze-
obrazeniu, nastawionej na wyposazenie ich w stale i zdolne do inwersji wyksztalcenie
(habitus), czyli we wspolne schematy myslenia, percepcji, oceny i dzialania. Owa seryjna
produkcja osobnikéw identycznie zaprogramowanych wymaga produkcji osobnikow
odpowiedzialnych za programowanie (ktérzy sami sg identycznie zaprogramowani)
oraz zestandaryzowanych instrumentéw konserwacji i przekazu (...) nauczajacy sta-
nowig najbardziej doskonaly produkt systemu produkeji, ktérego odtwarzanie do nich

353 P, Freire, Pedagogia ucisnionych, [w:] K. Blusz, Edukacja i wyzwolenie, s. 67-68.

354 7. Kwiecinski, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Wyd. UMK, Torun-Olsztyn 2002; Z. Kwiecin-
ski, Dynamika funkcjonowania szkoty, PAN, PWN, Warszawa 1990; Z. Kwiecinski, Wykluczanie, Wyd. UMK, To-
run 2002; A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, R. Piwowarski, Wskazniki edukacyjne: Polska 2000, IBE, Warszawa 2001;

3% Na podstawie badan przeprowadzonych w ramach Programu Narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju - UNDP,
Raport o Rozwoju Spotecznym Polska 2004, pobrano ze strony http://www.undp.org.pl/nhdr/2004/roz12_hdi.pdf
15 pazdziernika 2006.

3% T. Szkudlarek, Pedagogika krytyczna, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom 1, PWN, Warszawa
2004, s. 366.
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nalezy™. Stajac si¢ uczestnikami (zazwyczaj przymusowo ze wzgledu na konstytucyj-

ny obowigzek szkolny) edukacji ludzie zaczynaja funkcjonowaé w specyficznej fabryce
edukacyjnej, w ktorej sa produkowani. Jako produkty nie majg zbyt wiele do powiedze-
nia, ale ciggle s3 udoskonalani, bo tego wymaga wlasciciel przedsiebiorstwa — wtadza/
panstwo/system. Ludzie s3 produkowani zgodnie z zalozeniami zasady kaizen - cia-
glego doskonalenia kolejnych modeli, bez rewolucyjnych natychmiastowych zmian*®.
Jako produkty podlegaja réwniez prawom ekonomii, takze liberalnej: jest popyt i podaz.
Wtadza odbiera kazde ilosci dobrze zaprogramowanych obywateli, fabryki zas zawsze
starajg sie sprosta¢ zamdwieniu, dostarczajac stale kolejne certyfikowane® produkty.
Jak réwniez ekonomii panstw bylego bloku socjalistycznego — centralnie planowane;.
Bowiem to wladza odgérnie decyduje, kogo sie produkuje, w jakich ilo$ciach i gdzie.
Wszelkie decyzje dotyczace produkeji zapadaja odgoérnie, margines decyzji pozosta-
wionych szkole i nauczycielom jest iluzoryczny, ale doktadnie taki ma by¢. Wiadza jest
praktycznie jedynym ,,sponsorem” szkoly i to od niej pochodzg $rodki na ,,prace peda-
gogiczne”. Paradoksalna sytuacja ,,ekonomii réwnoleglych” ale jednoczesnie niebywa-
le wygodna dla rzadzacych. W kazdym bowiem przypadku sg skazani na sukces. Jesli
jednak komus przyjdzie do gtowy burzy¢ ustalony porzadek, wladza réwniez wypra-
cowala system skuteczny dla niepokornych. Alokacja zasobdéw ludzkich jest mechani-
zmem, dzi¢ki ktéremu ludzie wiedzg, jak majg si¢ zachowywac i co grozi za odstepstwa
od regul. ,Jednostki muszg zosta¢ wyksztalcone i wyselekcjonowane, tak aby wszystkie
dostepne i niezbedne do funkcjonowania spoleczenstwa miejsca pracy zostaly odpo-
wiednio obsadzone. (...) Jesli system decyduje o losach jednostek i zbiorowosci, to jest
to system zniewalajacy i wymagajacy radykalnej zmiany™*%. Jeéli kto$ czyni problemy
dla wladzy, kontestuje system szkolny, to po pierwsze czeka go skrocona $ciezka edu-
kacyjna, a tym samym skazanie na wykonywanie pracy, ktdra jest gorzej optacana, ma
mniejszy prestiz, a ponadto uniemozliwia kolejne rewolty zmuszajac ,,buntownika”
do walki o przetrwanie (to tym bardziej istotne w czasach globalnych firm szukaja-
cych ludzi z jak najwyzszymi kwalifikacjami i najlepszym wyksztalceniem). Po drugie
wykluczenie z mainstermowe]j edukacji zamyka dla wigkszosci ,,skazanych” mozliwos¢
jakiejkolwiek edukaciji i skazuje ich czesto na niebyt nie tylko edukacyjny, ale réwniez
spoteczny. Wladza jest doskonale przygotowana na niepokornych. Spoteczenstwo row-
niez, bowiem kazda réznica jest natychmiast wylapywana i szybko pietnowana®*'.

357 p. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, s. 304-305.

38 Nazwa kazein pochodzi od japonskich stéw KAI (zmiana) oraz ZEN (dobry). KAIZEN - ciagte doskonalenie. Ka-
izen to wywodzaca si¢ z Japonii filozofla, ktéra zostata rozwinigta do skutecznych metod doskonalenia proceséw
zarzadzania. Kaizen to praktyka biznesu, ktérej podstawowa zasadg jest ciagle zaangazowanie oraz che¢ ciagtego
podnoszenia jakosci firmy i produktu. Cho¢ kaizen uznaje sie za filozofie — gdyz przede wszystkim zmienia spo-
sOb myslenia - to w praktyce wdrozen jest to zbior ,,twardych” i skutecznych narzedzi wprowadzania i utrzymania
zmian w procesach i zasobach organizacji = za http://pl.kaizen.com/.

3% Certyfikacja dokonywana jest poprzez réznego rodzaju egzaminy, konkursy, testy, ktére sprawdzaja pozadane
kompetencje i daja mozliwo$¢ wyposazenia ucznia w dokladnie pozadane umiejetnosci i wiedze.

360 T, Szkudlarek, Pedagogika krytyczna, s. 366.

361 praktyki spotecznego pietnowania innosci wida¢ na przyktadzie homofobicznych, seksistowskich czy ogdlnie
rasistowskich dziatan. Ilustracjg tych praktyk mogg by¢ artykuly: A. Krzyzaniak-Gumowska, Na bialo go nie po-
maluje,,Duzy Format” (dodatek do GW) 31/692; W. Markiewicz, Nasi nazi, ,Polityka” 2006, nr 32,s.78-81; a takze
ksigzka Ch. Ockrent, Czarna ksiega kobiet, WAB, Warszawa 2007.
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Pedagodzy krytyczni zaczgli walczy¢ z systemem wskazujac jego paradoksy i nie-
bezpieczeristwa. Wielkie zmiany w spoteczeristwach po obu stronach Zelaznej Kurtyny
wskazywaly jednoznacznie, ze kazdy system spoleczno-polityczny ogranicza swobodg
swoich obywateli do minimum. Oczywiscie sposoby funkcjonowania wladzy zawsze
byly dostosowane do konkretnej sytuacji spotecznej, przez to stawaly si¢ niepokojaco
skuteczne. Wskazywali to m.in. Illich, Chomsky i Marcuse na przyktadzie USA (Illich
takze Kos$ciota katolickiego), Freire w Brazylii, a Kuron w PRL i III RP. Zawsze szkota
stawala si¢ miejscem opresji, a nauczyciele ,,funkcjonariuszami aparatu terroru”. Na-
uczyciel nie tylko uczy, przekazuje wiedze, ocenia i opiekuje si¢ swoimi uczniami. Bar-
dzo waznym elementem jego tozsamo$ci zawodowe;j jest rowniez wychowywanie swo-
ich podopiecznych. To za$ jest nader niepokojace w sytuacji, w ktdrej nauczyciel jest
funkcjonariuszem panstwowym, poniewaz w ,istocie dziatania wychowawczego za-
warte jest bowiem ograniczenie wolnej woli wychowywanego. Im lepszym bede wycho-
wawcg, a wiec im skuteczniejsze jest moje dziatanie, tym wigksze prawdopodobienstwo,
ze moi wychowankowie wybiorg to, co ja chce, zeby wybrali. Poswiecam wiec swoje
dzieci dla sprawy, w ktora wierze, a wigc dla siebie”**? — pisal Jacek Kuron, majac za soba
bogate doswiadczenia wychowawcy zaréwno rezimowego ,,Czerwonego Harcerstwa”
jak i wspoltworca opozycji demokratycznej i jeden z jej lideréw. Wychowanie stalo sie
bowiem jednym z najsilniejszych atrybutéw systemu, ktéry bez wiekszych ograniczen
z niego korzystal. Poddajac sprawnej manipulacji uczestnikéw systemu edukacyjnego
zaréwno panstw demokratycznych jaki i tych z krajéow demokracji ludowe;j.

Edukacja w warunkach opresywnych staje sie¢ synonimem manipulacji. Z géry
jest zatozony plan jak i czego uczy¢, nauczyciele dobierajg sobie metody, ktore sg dla
nich jak najbardziej wygodne. Co pozostaje ludziom, ktérzy maja odgrywaé w syste-
mie role uczniéw? Istnieja dwie opcje. Pierwsza by¢ potulnym uczniem i przyjmowac
edukacje, szkote, nauczycieli bez zadnych zastrzezen. Druga, znacznie mniej komfor-
towa, to protest i opdr! Brak zgody na rzeczywisto§¢ daje pewne szanse jej zmiany.
Co prawda iluzoryczne, ale przynajmniej mozna dzigki kontestacji wskaza¢, ze nie ma
przyzwolenia wszystkich na istniejace spoleczne, polityczne i edukacyjne status quo.
Pedagogika emancypacyjna zajmuje si¢ tematykg wyzwolenia rozumianego w bardzo
szerokim kontekscie. Szkola, wladza, system spoleczenstwo, kultura, polityka, ekono-
mia, relacje migdzyludzkie, formy komunikacji, te sktadowe (i wiele innych) decyduja
w pewien sposéb o tym, jak skutecznie realizowany jest projekt obezwladnienia spo-
tecznego. Ubezwlasnowolnienia ludzi naiwnie wierzacych, ze panstwo jest instytucjg
dla nich przyjazna. Emancypacja staje si¢ ,procesem podmiotowego rozwoju, ktory
przejawia sie w $wiadomie podejmowanych czynnosciach ukierunkowanych na uwal-
nianie si¢ podmiotu od doswiadczanych zaleznosci oraz konfrontowanie i odrzucanie
roznych form nacisku. Jest to zatem $§wiadoma emocjonalna, werbalna i dzialaniowa
reakcja wobec spolecznie unormowanych zaleznosci i stereotypdéw, ktorej celem jest
usamodzielnienie si¢ podmiotu (indywidualnego oraz zbiorowego)”**. Paradoksalnie

362 1, Kuron, Zlo ktére czynig,s. 12.

363 M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem, a zmiang, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, Szcze-
cin 1995, s. 14.
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jednak to szkola i nauczyciel - wcze$niej mocno krytykowani — maja szanse wyzwo-
li¢ ucznia. Jednak ta emancypacja musi by¢ powszechna, egalitarna i wymaga wysitku
od wszystkich uczestnikéw. Dodatkowo niesie ze sobg konieczno$¢ budowy spoteczen-
stwa obywatelskiego oraz szkoly w warunkach panstwa demokratycznego. ,, Wolnoé¢
i indywidualne zdolnosci ludzkie powinny by¢ rozwijane maksymalnie, lecz same
te mozliwosci jednostek muszg by¢ powigzane z demokracja w tym sensie, Ze polepsza-
nie spoleczenstwa musi by¢ niezbedng konsekwencja rozkwitu jednostek. Radykalni
pedagodzy traktuja szkoly jako spoteczne formy zycia. Formy te powinny ksztaltowaé
umiejetnosci ludzi do myslenia, do dzialania, do bycia podmiotem i do tego, by by¢
w stanie zrozumie¢ ograniczenia wlasnych zaangazowan ideologicznych (...) Demo-
kracja jest celebrowaniem réznicy, polityka réznicy (...) a tego wlasnie obawiajg si¢ do-
minujace filozofie™**. Dotychczasowe pojmowanie edukacji i szkoly czesto i silnie wig-
zalo sie z istniejacym systemem spolecznym, stanowilo jego integralng czes¢. System
polityczny decydowal o roli szkoty, jej formie i zakresie kompetencji, zawsze wskazu-
jac, gdzie jest jej miejsce. Dokonujgc analizy poszczegoélnych systeméw Freire i Giroux
dobitnie ukazuja jak wladza, w réznych systemach, rozumie misje systemu szkolnego.
»Konserwatysci traktuja edukacje jako czynnik wiodacy, ktéry zaréwno tworzy spo-
teczny dobrobyt, jak i chroni moralng osnowe zycia. (...) liczg na to, ze szkoly zapewnia
kapital ludzki dla gospodarczej maszynerii Ameryki. Sg przekonani, ze jako$¢ i forma
edukacji determinuje dobrobyt gospodarczy i wydajno$¢ produkcyjng kraju. (...) Maja
oni nadzieje¢ na przywrécenie Ameryki Bogu i odejscie od $wieckiego humanizmu. (...)
postrzegaja egalitaryzm jako winowajce w kwestii porazki szkoly (...) centralizowaliby
kontrole nad szkotami w rekach biurokratéw, rzadu i kapitatu tak, aby edukacja mo-
gla zasila¢ amerykanska edukacje”*®. Konserwatywna wizja edukacji szkoly pozwala
utrzymac mityczny american dream, dajac szans¢ obywatelom by ci wierzyli, ze cigzka
praca, nauka i sita woli pozwala cztowiekowi by¢ kim chce; mocarstwowa pozycje USA,
konserwujac istniejacy stan rzeczy na kilka pokolen do przodu; utrzymac reaganowska
koncepcje TINA - wolny rynek, neoliberalizm i demokracja jako determinanty pan-
stwa i spoleczenstwa. Dodatkowo tradycjonalistyczne status quo podbudowuje moc-
na rola kosciotéw chrzescijanskich oraz przywigzanie do tradycji, wpajane ,,zwyklemu
obywatelowi” z sitg i czestotliwo$cig przewyzszajaca reklamy Coca-coli czy telefondw
komorkowych. Szkota w koncepcjach konserwatystow** to swego rodzaju inkubator
spoleczny, w ktérym tworzy si¢ nie tylko pojedynczych obywateli, ale roéwniez cate
spoleczenstwa. Instytucja edukacyjna staje sie miejscem, w ktérym panstwo zawiera
strategiczne sojusze z ko$ciolami czy biznesem. Konserwatysci w szkole polaczonej
z rynkami pracy, towardw, zasobow ludzkich, widzg przede wszystkim sukces, ktory
gwarantuje istnienie potgznego panstwa. Deprecjonujac jednoczesnie zdolnosci au-
tokreacyjne jednostki na rzecz spotecznosci. Swiadome wylaczenie egalitaryzmu jako

364 Marzenie o edukacji radykalnej, wywiad B. Murchlanda z H. Girouxem, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne
dyskursy” cz. II, Wyd. UMK, Torun 1992,s.7.

365 P Freire, H. A. Giroux, Edukacja, polityka, ideologia, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dyskursy” cz. III, Wyd.
UMK, Torun 1993, s. 50-53.

366 Szkota i konserwatyzm, w: G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne...,s. 199-212.
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zasady edukacyjnej skazuje czes¢ os6b na wykluczenie nie tylko ze szkoly, ale gtow-
nie z zawodu, ktéry moze potencjalnie wykonywac. Jakie sg pozytki z tej ekskluzji dla
panstwa? Przede wszystkim tania sita robocza, ktora bedzie utrwalata chociazby mit
nieztomnych Stanéw Zjednoczonych - panstwa bogatego, silnego, z permanentnym
wzrostem gospodarczym?®”. A takze spoleczenstwem, ktorego $wiadomos¢ bedzie okre-
$lona kolejnymi odcinkami ulubionego serialu czy teleturnieju, nie za$ rzeczywistymi
sytuacjami. Polaczenie w szkole, panstwa i religii doprowadza z kolei do szczegélnego
rodzaju absurdu - edukacyjnego, w ktérym za wszelka cene nalezy sprawi¢, by program
nauczania nie byl w sprzecznoéci z praktykami religijnymi czy politycznymi sloganami.
W ten wlasnie sposdb pojawiaja sie na przyklad watpliwosci dotyczace prawdziwosci
(czy tez moze politycznej poprawnoéci) teorii Darwina, ktéra ,oczywiscie” moze by¢
zastgpiona kreacjonizmem. ,,Konserwatywna” szkota jest przede wszystkim instytucja
konserwujaca, ktéra nie toleruje spontanicznoéci, innosci, niepokory, przymioty te bo-
wiem jednoznacznie wskazujg na jej niedopasowania systemowe. A co za tym idzie daja
podstawy do negacji programu i idei nauczania (i wychowania), co w zaden sposéb nie
wpisuje sie w warunki funkcjonowania szkot, a idac dalej — rowniez spoteczenstw.
Mimo ciaglego zblizania si¢ konserwatyzmu z liberalizmem (chociaz nalezy z géry
zaznaczy¢ nie w polskiej rzeczywistoéci spoteczno-politycznej), liberalowie — wedle
spostrzezen Freire i Giroux — maja inne podejscie do edukacji*®. W swojej koncepciji
»widzg szkoly jako instytucje pétautonomiczne. Chociaz postrzegaja oni edukacje jako
zasadnicza dla demokracji, to przygotowania do [podjecia] pracy i do zycia w zmie-
niajgcym sie spoleczenstwie stanowia réwnie wazne aspekty liberalnego nastawienia
do edukacji. Przyjmujg oni, ze system polityczno-gospodarczy jest zasadniczo zdrowy,
ale czesto wymaga interwencji federalnej dla sprawnego funkcjonowania. Ogdlnie po-
pieraja federalne programy wyréwnawcze, zwalczajace nieréwnoéci rasy, plci, religii,
etnicznodci. (...) s tez mniej zaangazowani na rzecz egalitaryzmu i redystrybucji™®.
Coraz mniej dzieli ich od konserwatystow, a ta najwazniejsza réznica zwykle sprowadza
sie do pienigdza, oraz tego co ogranicza jego pomnazanie. Liberalizm z filozofii tole-
rancji i wolnosci coraz bardziej stal sie synonimem ekonomicznego podejscia do zycia.
Jak to wplywa na szkote i edukacje. Jesli chodzi o przestanki wolno$ciowe, to liberalizm
daje szanse na wzbudzenie pradéw myslowych, ktére z zalozenia byly pomijane przez
konserwatywne instytucje edukacyjne i to zdecydowany plus. Jezeli jednak méwimy
o wymiarze ekonomicznym liberalizmu w edukacji, to poza finansowaniem szkolnic-
twa — co nie stanowi tematu rozwazan — ma on o wiele powazniejsze konotacje. ,Ryn-
ki zmuszajg takze aktoréw spolecznych do opierania swoich dzialan na rozwazaniach
innych, na sadach o kontekscie, w ktérym sie znajduja lub wynikach transakeji doko-
nywanych przez innych, zamiast na namysle wewnetrznym dotyczacym ich wlasnych
celéw, zgodnych z przyjetymi przez nich wartosciami. Uczestnik jest nieustannie zmu-

367 O krytyce systemu amerykariskiego w ksigzkach: A. Domostawski, Ameryka zbuntowana...; N. Chomsky, Polity-
ka, anarchizm, lingwistyka, Trojka, Poznan 2007.

368 I iberalizm i edukacja, wigcej informacji w: G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne...,s. 173-198 oraz P. Kelly, Libera-
lizm, Sic!, Warszawa 2007.

369 Tamze, s. 53-54; A. Kargulowa, A. M. Kwiatkowski, T. Szkudlarek (red.), Rynek i kultura neoliberalna a edukacja,
Impuls, Krakéw 2005.
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szany do reagowania, osadzania co bylto najlepszym posunieciem ex poste. (...) Dziata-
nie na rynku postuguje sie jedng wspolng walutg: dgzeniem do zaspokojenia material-
nych intereséw”*°. W takim ukladzie szkola staje si¢ miejscem pierwszej rywalizacji,
kto jest lepszy, kto jest sprawniejszy w dzialaniu, kogo wiedza przyniesie jak najlepsze
materialne korzysci. Wyscig szczurdw, ktory jest obecny coraz czeéciej w kazdym typie
szkoly (takze podstawowej!), niesie za sobg olbrzymie koszty spoleczne. Szkota pro-
dukuje dzieci-menadzeréw, ktdre nie uczg si¢, zeby wiedzie¢ wigcej (chociaz stanowi
to niewatpliwie efekt uboczny wyscigu), ale po to, by zda¢ do lepszej szkoly sredniej,
dostac si¢ na lepsze studia, by¢ zatrudnionym w najlepszej firmie. Zarabia¢ i wydawa¢
jak najwiecej. Powstaja gimnazja i licea o profilach menadzerskich, ktére przygotowuja
mlodych ludzi do istnienia w warunkach ciaglej konkurencji. Doskonata akomoda-
cja przejawia si¢ chociazby przez umiejetnos¢ zarabiania pienigdzy na réowiesnikach.
Za przyktad niech postuza wirtualne postaci z gier sieciowych®", ktérymi mtodzi me-
nadzerowie handluja na internetowych aukcjach, czgsto bezwzglednie wykorzystujac
tatwowiernos¢ rowiesnikéw?*”2. Edukacja liberalna pozwala stworzy¢ cztowieka, ktory
wierzy, ze jest skazany na sukces, ktéry moze zdoby¢ w jeden sposob. Ciagle wygry-
wajac i pokazujac, ze nie istnieje dla niego konkurencja. Korzystajac z tego wlasnie
faktu powstaje przemyst edukacyjny, oferujacy edukacje w kazdej formie i skierowang
do wszystkich jej potrzebujacych (albo zmuszonych by z niej skorzysta¢). Stad tez moz-
na zauwazy¢, na przyklad, niezwykla dynamike ludzi studiujacych w Polsce po 1989
roku, ale jednoczesnie do tego niebywale pozytywnego trendu nalezy doda¢, ze mamy
réwniez do czynienia z ciagla deprecjacja statusu wyzszego wyksztalcenia. Staje si¢ ono
bowiem wymaganym elementem CV, nie za$ potwierdzeniem umiej¢tnosci wlasciciela
dyplomu. Handel papierowymi kompetencjami kwitnie, a coraz bardziej wymagajacy
pracodawcy pragna jedynie zwyciezcow. ,Rynek unaocznia, usprawiedliwia i utrwala
nieré6wnosci, wymaga krotkotrwatych adaptacji edukacji do ofert pracy, wielokrotnie
uprzywilejowuje juz i tak uprzywilejowanych. Tymczasem demokracja — drugi oczy-
wisty i trwaly nurt polskich przemian po roku 1989 - wymaga doktadnie odwrotnych
dziatan i cech samej edukacji”*”. Co zrobi¢ z tymi, ktéry nie wytrzymuja tempa, nie
potrafig si¢ odnalez¢ w liberalnie sformatowanej rzeczywistosci? Naomi Klein w cze$ci
swojej ksigzki No Logo poswieconej pracy, a w zasadzie jej brakowi (,,No Jobs”) po-
kazuje, jak wielkie korporacje traktuja swoich pracownikow (zwlaszcza w panstwach
ubogich), jak tamane s3 prawa pracownicze oraz jak wyglada nowy system pracy. Re-
zygnujac z okreslenia pracownik, wprowadza nowe ,,czasownik’, zlepek stéw: czasowy
i pracownik; na ukazanie nowej globalnej rzeczywistosci pracowniczej, w ktorej brak
umow o prace skazuje ludzi na taske pracodawcow?*. Nawet jesli przedstawiaja dy-

3703, Janson, Rynki czy demokracja dla edukacji, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dyskursy” cz. V, Wyd. UMK,

Torun 1997, s. 80.

Jak chociazby Tibia, www.tibia.pl.

372 Sprzedawane postaci s3 pézniej odbierane, poniewaz sprzedawcy zachowuja dla siebie kody postaci. Wirtualne
oszustwo za zwyczaj uchodzi ptazem, ze wzgledu na stabe uregulowania prawne, czy brak wiedzy u rodzicoéw jak
postepowac z wirtualnymi przestepcami.

373 7. Kwiecinski, Rynek edukacyjny a demokragja..., s. 120.

374 N. Klein, No Logo, s.213-297.
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plomy szkot wyzszych, skazani s na epizody marketowe. Do wielkich sieciowych skle-
péw trafia coraz wigcej 0sdb z wyzszym wyksztalceniem, ktére zmuszone sg do roz-
poczynania swojego zycia zawodowego od wykladania towardéw na poétkach albo ich
czyszczenia. Paradoksalnie, mimo staran, nakladéw, by¢ moze réwniez wyrzeczen, nie
udaje im sie znalez¢ dobrej pracy i staja sie w pewnym sensie ofiarami neoliberalnej
gospodarki, a takze jej wplywu na edukacje. Mimo checi osiagniecia sukcesu, ktéra
jest stale tworzona w szkotach, ludzie zostajg skazani na niebyt dzieki wielkiej polityce,
z ktérej dzialan wigkszos$¢ nie zdaje sobie sprawy. Joseph Stiglitz w rozmowie z Jac-
kiem Zakowskim jednoznacznie pietnuje liberalizm, a w zasadzie jego ekonomiczny
(jedynie stuszny) wizerunek. ,,Prawidlowos$¢ jest taka, ze kiedy gospodarka szybko sie
rozwija, cze$¢ ludzi gwaltownie si¢ bogaci. Pozostaje natomiast pytanie, czy i w jakim
stopniu ubozsi korzystaja ze wzrostu. Bo przeciez nie jest prawdziwa bezmyslnie po-
wtarzana teza Adama Smitha, ze kiedy ktos si¢ bogaci, to przyczynia sie do bogactwa
innych. (...) gospodarka, w ktdrej jedni sie bogaca, podczas gdy inni biedniejg, niszczy
swoje korzenie. Nie ma dlugotrwalego wzrostu bez réwnowagi spotecznej. Ekonomia
ignorujaca problemy spoleczne jest zla ekonomia, niszczaca gospodarke. (...) Wspol-
czesna gospodarka potrzebuje coraz mniej prostej sity roboczej, wiec jej cena maleje
powodujac wigksze nieréwnosci. To szkodzi polityce i gospodarce, bo duze grupy lud-
nosci pozostajg na marginesie. Ale polityka moze pogorszy¢ sytuacje. Wladza moze
rozdawa¢ przywileje bogatym przyjaciolom - jak w Rosji — albo moze - jak w Ameryce
Busha - obniza¢ podatki ptacone przez bogatych i zmniejsza¢ pomoc dla biednych™”.
Szkota u liberaléw, zamiast o$wiecania ludzi hastami wolnosci i autokreacji, wytwarza
koniecznos¢ ciagtej walki i rywalizacji o bycie najlepszym. Wydaje si¢ to bardzo nie-
pokojacym trendem, zwlaszcza jesli przyjmiemy do wiadomosci, Ze szkota z miejsca,
w ktérym ludzie si¢ uczg, staje si¢ polem permanentnej rywalizacji o wszystko.
Kolejng grupg, ktdra ma silny wpltyw na system edukacyjny, sa radykalowie. Fre-
ire i Giroux wskazujg obszary edukacyjne, gdzie radykalni edukatorzy si¢ odnajduja.
Przede wszystkim chodzi o restrukturyzacje spoleczenstwa (w tym wypadku amery-
kanskiego) poprzez edukacje wolng i w zaden sposéb nie podporzadkowana wiladzy.
Pojawia si¢ postulat demokracji spotecznej, ktora ,,spowodowataby bardziej wyrow-
nang dystrybucje podstawowych débr i swiadczen w spoleczenstwie™, a co za tym
idzie, nadataby moc jednostce, ktora mialaby wieksze szanse na wyzwolenie, chociazby
edukacyjne. Pojawia si¢ rowniez krytyka szkoly jako miejsca, ktére skompromitowato
sie 1 istnieje tylko dzigki temu, Ze system nie pozwala jej zlikwidowaé. Radykalowie za-
uwazajg, ze szkota musi nadazac za rozwojem cywilizacyjnym i by¢ otwarta na zmiane,
bez tego nie ma kompletnie mozliwosci by¢ instytucjg rozwijajaca ludzi, w jaki$ sposéb
ich tworzaca. Staje si¢ miejscem przymusowej akomodacji ludzi do zycia w rzeczywi-
stosci wytworzonej przez wiadze. Radykalowie dostrzegaja potrzebe krytyki szkoty,
bowiem tylko méwienie o tym, jak stracila na wartoéci, jest szansg na uéwiadomienie
spoleczenstwu, ze szkoly nie obejmuje zadne sacrum, a skoro ma stuzy¢ ludziom, musi
wiedzie¢ czego oni pragng i jak zmieniajg si¢ ich potrzeby. Pojawia si¢ réwniez nowe

375 1, Zakowski, anty TINA, s. 58-59.
376 P, Freire, H. A. Giroux, Edukacja, polityka...,s. 54.
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odczytanie roli nauczyciela. Nie urzednika, nie spolegliwego opiekuna, nie technokra-
ty, ale transformatywnego intelektualisty. Cztowieka, ktéry wytwarza wiedze wspolnie
ze swoimi uczniami, rozmawia ze swoimi podopiecznymi, a nie méwi do nich; staje
sie inspiratorem i edukacyjnym guru. Nauczyciel nie odgrywa swojej roli, bo ona nie
istnieje. Dialogujac ze swoimi uczniami, dowiaduje si¢ o ich do$wiadczeniu zyciowym,
ktdre po raz pierwszy inspiruje nauczyciela do dziatania, ktore personalnie skierowa-
ne jest do czltowieka, nie za$ do ucznia, czesto odbieranego w kategorii przedmiotu.
Radykalni obserwatorzy dostrzegaja réwniez, ze poza szkola istnieja réwnie silne in-
stytucje edukacyjne, ktérych wplyw czgsto jest niedoceniany. Rodzina i koécioty staja
sie w kontekscie krytycznej teorii podmiotami edukacyjnymi, ktérych nie wolno po-
ming¢, poniewaz w ten sposob ignoruje si¢ istotne dla czlowieka formy oddzialywania.
Edukacja wyszla poza mury szkoly i nigdy do nich nie wréci, a jesli ludzie nie zdajg
sobie z tego sprawy, to nalezy im uzmystowi¢, ze kazde miejsce ma jaki$ przekaz edu-
kacyjny. Oczywiscie manipulacja dokonywana jest réwniez poza przestrzeniami edu-
kacyjnymi. A zatem nalezy o edukacji méwi¢ rowniez w kategoriach walki o wplyw
na instytucje edukacyjne, programy nauczania, ludzi, ktéry uczg etc. Lata sze$¢dziesiate
i kolejne dekady przynosily realizacje postulatéw radykalnych. Dokonana rewolucja
obyczajowa, mentalna i w pewnym sensie polityczna, doprowadzita do obalenia nie-
ktérych monopoli edukacyjnych. Do zmiany myslenia o nauczycielu oraz powstawa-
nia szkot, ktore w swojej formie i tresci nie przypominaly tradycyjnych instytucji. Jak
chociazby opisana przez Davida Gribble szkota Sudbury Valley stworzona przez rodzi-
cow, na fali kontrkulturowych protestdw, z jasno okreslonych wzgledéw: ,,taczylo nas
wszystkich glebokie przekonanie, ze istniejacy obecnie system edukacji uczyni naszym
dzieciom nieodwracalne szkody. W Sudbury Valley nasze dzieci bedg miaty tylko takie
zajecia, jakie zostang przez nie same zainicjowane. Wykluczamy narzucony z zewnatrz
program nauki, odrzucamy arbitralny system wymagan, ktéry dyktowalby uczniom,
co majg z sobg zrobi¢™*”’. Brak arbitralnych wskazan programu nauczania i form, w ja-
kich istnieje szkota, jest dla niej szansa na przetrwanie zwtaszcza w czasach, w kto-
rych nie jest juz jedynym miejscem zdobywania wiedzy. Radykalowie wprost odnosza
sie do mysli politycznej lewicy. Wracaja do mysli Marksa (alienacja, walka klas), ale
jednoczes$nie za Nowa Lewicg dostrzegaja zmiany, ktdre musza nastapi¢ w kontekscie
wielkich zmian spotecznych zwigzanych z rozwojem cywilizacyjnym. Ukazane przez
radykatow sprzecznosci edukacyjne wskazywaly, ze pozycja uniwersytetu jako o$rodka
wolnej edukacji dawno si¢ zdezawuowala, a proponowane programy nauczania ,,byly
na ogo6l mocno przestarzale, niewrazliwe na potrzeby wspdlczesnosci, a zupelnie juz
nie uwzgledniajace potrzeb przysztosci, przecigzone bzdurnymi tre§ciami i balastem
nikomu nie potrzebnej faktografii. (...) nauka uzalezniona od panstwa i przemystu nie
moze glosi¢ prawd obiektywnych. Utraciwszy autonomiczng kiedys pozycje, ukazuje
obecnie w interesie burzuazyjnego panstwa istniejace stosunki spoleczne jako wtasciwe
i niewzruszalne, $wiadomie i z wyrachowaniem znieksztalcajac obraz amerykanskiej
rzeczywisto$ci spolecznej; nie zajmuje si¢ badaniem obiektywnych faktow, lecz $wia-

377 D. Gribble, Edukacja w wolnosci..., s. 94.
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tem idei i wartoéci deklarowanych, ale nie realizowanych przez amerykanski system
panstwowy. Z tego wzgledu nauka nie jest w stanie odtworzy¢ rzeczywistego obrazu
$wiata dopdty, dopoki pozostawaé bedzie instrumentem systemu panstwowego, a wy-
niki jej dociekan nie wykrocza poza oficjalnie gloszong ideologi¢™”. ,Kraj marzen”
- USA, zostaly poddane wielkiej krytyce. Ludzie znudzeni propaganda sukcesu do-
strzegli, ze poza lukrowanym wizerunkiem Stany Zjednoczone sg tak samo opresyjnym
panstwem jak kazde inne. A proponowana przez nich demokracja, neoliberalna po-
chwata wolnego rynku i kapitalizmu, sloganem, ktéry kompletnie nic nie znaczy w ze-
tknieciu z rzeczywistoscig. Edukacja proponowana przez panstwo jest pelna ideologii
i trikéw wychowawczych, ktdre formujg ucznia na dobrego obywatela, nie informujac
go o tym, ze nie ma wigkszego wplywu na swojg rzeczywisto$¢ ponad to, ze wybierze
kolor swojego nowego auta. Taka edukacja ,,produkuje” obywatela-konsumenta, ktéry
w zaden sposo6b nie jest w stanie opisa¢ swojej rzeczywisto$ci. Nawet czesto nie posiada
$wiadomosci, ze $wiat mozna odbiera¢ w innej perspektywie niz ta z géry obowigzuja-
ca. Konsumeryzm staje si¢ naczelng ideologia, co wydaja sie potwierdza¢ liczne teorie
ukazujace, jak funkcjonuja ludzie i spoleczenstwa obezwladnione koniecznoscia po-
siadania dobr wszelakich. Potrzeby w konsumeryzmie istniejag bowiem nie po to, by je
zaspokoi¢, ale po to by nakreci¢ koniunkture. Jak trafnie zauwaza Zygmunt Bauman:
»Spoteczenstwo konsumpcyjne glosi niemozno$¢ zaspokojenia i wlasny postep mierzy
stale rosnagcym pozadaniem™”.

Przedstawiona powyzej triada wydaje si¢ niepelna w obliczu zmian, ktére towa-
rzyszg ludziom od czaséw upadku Muru Berlinskiego, a zatem w najnowszej historii
$wiata. W dobie globalizacji nalezy wspomnie¢ o alterglobalistach, ruchu jednoznacz-
nie wskazujacym na ograniczenia czlowieka, takze te zwigzane z edukacja. Procesy
globalizacyjne wskazujg na réznorodnos¢ dzialan podejmowanych w kierunku uni-
fikacji $wiata: gospodarczej, politycznej, kulturowej, konsumenckiej, a takze eduka-
cyjnej. Obywatel $wiata korzysta z globalnych marek, posila si¢ globalng zywnoscig,
gasi pragnienie markowymi napojami, korzysta z najnowszych urzadzen telekomuni-
kacyjnych, méwi po angielsku i traci poczucie odleglosci, bo moze by¢ wszedzie nie
wychodzgc ze swojego pokoju. Pozornie milo i bezstresowo. Ale, aby sta¢ sie takim
wlaénie obywatelem, nalezy mie¢ pienigdze, a te zarabia si¢ w globalnych firmach. One
z kolei chcg najlepszych. By sta¢ sie elita, trzeba skonczy¢ mase szkot, odby¢ kursy,
staze, wykaza¢ si¢ sprytem, a nieraz réwniez koneksjami. I te wszystkie zmagania nie
gwarantuja powodzenia. Globalizacja generuje olbrzymie rozbieznosci i nieréwnosci.
Bogaci stajg si¢ coraz bogatsi, a biedni coraz biedniejsi. Czym jest ruch alterglobalny?
Trudno odpowiedziec¢ jednoznacznie, bo ruch w zaden sposéb nie tworzy jednosci or-
ganizacyjnej. Ma natomiast dobrze rozwinigtg tozsamos¢ ideologiczng. ,Mozna méwi¢
o sprzeciwie wobec nowych form ludzkiej alienacji w $wiecie, wynikajacej z globalnej
hegemonii kapitalu oraz wspierajacych go sit politycznych. Alienacja polega tu na utra-
cie przez ludzi historycznego rozumienia proceséw ksztaltujacych rzeczywistos$¢ (np.

378 R. Tokarczyk, Utopia ,Nowej Lewicy” amerykatiskiej, Wiedza Powszechna, Warszawa 1979, s. 63-64.
379 7. Bauman, Spoleczeristwo..., s. 212; wigcej o spoteczenstwie konsumentéw u autoréw takich jak: Fromm, Baudril-
lard, Rutkowski, Ritzer, Klein, Giddens, Negri.
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kapitalizm postrzega si¢ jako najlepszy sposob organizacji spoleczenstwa, wlasciwy
‘Tudzkiej naturze; a nie jako system uksztaltowany w wyniku ztozonych zaleznosci spo-
tecznych i polityczno-gospodarczych), a takze rezygnacji z dazenia do podmiotowego
przeksztalcania $wiata. Protesty przeciwko prywatyzacji ustug publicznych, cieciom
socjalnym, neokolonialnemu wyzyskowi sily roboczej czy wojnie to wlasnie uderza-
nie w struktury i dzialania wytwarzajace alienacje i cierpienie. Alterglobali$ci mowia:
Inny swiat jest mozliwy i mozemy go zbudowac”**. Jak mozna zbudowac¢ ten inny $wiat,
zwlaszcza w wymiarze edukacyjnym? Jacek Kuron podsuwa postulat globalnej rewo-
lucji edukacyjnej, ktérg zaczaé trzeba ,,od skrzykniecia na catym swiecie ludzi, dla kto-
rych oswiata jest sprawa najwazniejszg czy jedng z najwazniejszych. Ludzie ci zorga-
nizujg si¢ w grupy wokoét wspolnych pomystéw i inicjatyw. (...) zadaniem inicjatoréw
bedzie tworzenie (...) placowek — mam na mygéli nie tylko szkoly, ale réznego typu
instytucje, od przedszkoli po uniwersytety, ktére powstang réwnolegle do istniejacej juz
sieci o$wiatowej (...) W programie kazdej placéwki musi by¢ uwzglednione wspotdzia-
tanie wychowawcdéw z rodzicami i srodowiskiem lokalnym (...) nowe placéwki musza
odrzuci¢ tradycyjne metody nauczania™®'. Jednoczesnie w ,,Liscie do przyjaciot alter-
globalistow” jednoznacznie wskazuje, kto moze zmieni¢ $wiat: ,To wy, drodzy przyja-
ciele, musicie dokona¢ tego, czego nie sa w stanie zrobi¢ dzisiejsze elity: tworzy¢ nowe
koncepcje wspdtpracy spotecznej, urzeczywistnia¢ idealy wolnosci, réwnosci i sprawie-
dliwosci spolecznej. Przed Wami wyzwanie rewolucji edukacyjnej - zniesienia wszel-
kich przeszkdéd w dostepie kazdego mieszkanca globu do kultury”*2. Alterglobalisci
stali sie ideowymi spadkobiercami kontestatordéw z lat sze§¢dziesigtych. Wyzwanie jest
niestychanie trudne, bowiem obalenie monopoli jest o tyle nielatwe, ze nie istniejg one
w formie jednego konglomeratu, ale stanowig je powigzane ze soba réznego rodzaju
»spolki”. Takze w systemie edukacyjnym szkota nie jest dzi$ jedng instytucja, ale niemal
organizmem edukacyjnym, ktdry ciagle si¢ zmienia pod katem organizacji, ale niestety
nie jako twor ideologiczny. Sita ruchu alterglobalnego polega na réznorodnoéci i mo-
bilnosci, a takze przekonaniu, ze jest to ostatnia chwila, aby przekaza¢ ludziom, ze $wiat
to co$ wigcej niz PKB, konto VIP i indeks gietdowy. Edukacja alterglobalna nie toczy sie
w szkole, ale na ulicy. Ulica staje sie oczywiscie edukacyjng przenoénia, ale wskazania
s jednoznaczne, nie ma miejsca na mysélenie krytyczne w szkotach i na uniwersytetach,
zatem trzeba szuka¢ nowych przestrzeni edukacyjnych, ulica staje si¢ zatem doskona-
tym miejscem by naucza¢ i uczy¢ si¢. Jest jak najbardziej publiczna, jest czgsto zattoczo-
na, pojawiajg sie na niej nieznani ludzie, ktérzy obserwujac co si¢ na ulicy dzieje, biorg
udzial w edukacji mimowolnej, ktéra uczula ich na rzeczywisto$¢. Jest demokratyczna,
nie ma wtascicieli, nie ma na niej lepszych i gorszych. Fenomen ulicy polega na jej ega-
litaryzmie. Nie wazne czy kto$ jest biedny czy bogaty, czy jezdzi mercedesem, czy zde-
zelowanym rowerem, zawsze ma niezbywalne prawo by¢ na ulicy. Skonczyta sie mono-
polistyczna rola szkoly, jako instytucji edukacyjnej. Nieograniczony dostep do mediéw,

380 Widmo alterglobalizmu, dyskusja o ruchu alterglobalistycznym, wypowiedz Marcina Starnawskiego, ,,Recykling
Idei” 2004, nr 2.

381 . Kuron, Dzialanie, s. 162-163.

382 1 Kuron, List do przyjaciét antyglobalistéw, Warszawa 2004, pobrano ze strony trybuna.com.pl 27.04.2004.
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a poprzez nie do informacji, pozwala na to, by zrezygnowac z instytucji szkoty. Ludzie
nie majg wiekszego interesu, aby chodzi¢ do miejsca z wszech miar dla nich nieprzy-
chylnego i opresywnego. Alterglobalisci doskonale odnajdujg si¢ w tej sytuacji propo-
nujac edukacje ,bezbolesng’, czgsto polaczong z dzialaniem w dobrowolnych organi-
zacjach, takze zabarwionych politycznie. Tyle, Ze wybor tej organizacji jest swiadomy,
a nie ukrywany i przymusowy. Edukacja w warunkach rzeczywistoéci globalnej staje
sie, by¢ moze, ostatnia szansa na wyrdwnanie mozliwo$ci rozwojowych i egzystencjal-
nych ludzi. Jednak, aby skorzysta¢ z niej w pelni, trzeba wykaza¢ si¢ odrobing myslenia
krytycznego i uéwiadomic sobie, ze uczenie si¢ w warunkach wolnosci, bez przymusu,
jest o wiele bardziej wymagajace i angazujace anizeli w szkole. Jesli ta $wiadomo$¢ nie
wystraszy ludzi, to by¢ moze zmiana edukacyjna faktycznie si¢ zisci w spoleczenstwie
ludzi wolnych i réwnych.

W $wietle silnej krytyki szkoty mozna zatem postawi¢ pytanie: czy jest ona nie-
zbedna? Czy spoleczenistwo moze istniec¢ bez szkoty? Ivan Illich zdecydowanie wskazu-
je, ze szkota nie jest ludziom potrzebna, pogtebia bowiem nieréwnosci spoteczne oraz
staje sie miejscem segregacji ludzi na lepszych i gorszych. ,,Szkota nie sprzyja ani zdo-
bywaniu wiedzy, ani sprawiedliwosci spolecznej, pedagodzy bowiem koniecznie chca
kojarzy¢ zdobyte wiadomosci z dyplomem. W ramach systemu szkolnego stapia si¢
nauczanie z przydzialem rol spotecznych. A przeciez nauczenie si¢ czego$ oznacza na-
bycie nowej umiej¢tnosci czy zrozumienie jakiego$ problemu, podczas gdy awans spo-
teczny zalezy od opinii innych. Nauka czesto bywa wynikiem nauczania, ale przydzial
roli spotecznej czy kategorii na rynku pracy coraz bardziej zalezy od tego, jak dlugo
kto$ po prostu uczgszczat do jakiej$ szkoty. Nauczanie polega na doborze okolicznosci
ulatwiajacych zdobycie wiedzy, natomiast przyszla rola spoteczna jest ustalona przez
program nauczania, w czasie ktérego kandydat, jesli ma ukonczy¢ klase, musi uczyni¢
zado$¢ pewnym warunkom. W ramach szkoty nauczanie jest funkcjg przysztych rol
spotecznych, a nie wiedzy jakg nalezy posiaé¢. Ani to nie jest rozsadne, ani nie przynosi
wyzwolenia™**’. Edukacja wedle Illicha winna wyzwala¢ ludzi, ponownie nadawa¢ pod-
miotowos¢ tym, ktérzy z réznych wzgledow ja utracili. Szkota tego nie gwarantuje, ani
nie prébuje si¢ specjalnie tym zajmowac. Giroux w kontekscie krytyki systemu i pro-
pozyciji, jakie przedstawia pedagogika radykalna, poddaje propozycje nowego dzialania
szkdt, ktore ,,(...) powinny by¢ traktowane jako jedyne wazne miejsce umozliwiajace
‘otworzenie si¢’ ujawniajacych sie kapitalistycznych (i innych uciskajacych) ideologii
i miejsce dla zrekonstruowania bardziej emancypacyjnych zwigzkéw. Dla nauczycieli
oznacza to rozwoj krytycznego rozumienia tych ekonomicznych i politycznych intere-
sow pozaszkolnych, ktére bezposrednio naruszajg procesy nauczania poprzez decyzje
polityki edukacyjnej, dystrybucje zasobéw i ciecia podatkowe. Walki w obrebie szkot
powinny by¢ zrozumiale i zwigzane z sojuszami i spotecznymi formacjami, ktére moga
oddzialywac na decyzje polityki o$wiatowej co do kontroli i tresci nauczania™**. Propo-
zycje dotyczace budowy nowej szkoly sa zatem radykalne, wrecz rewolucyjne. Wsrod
propozycji pojawiaja si¢ rowniez te dotyczace zniesienia roli nauczyciela i nadania

383 1 1llich, Spoteczeristwo bez szkoly, s. 44.
384 Y. A. Giroux, W kierunku nowej sfery publicznej, s. 60.
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mozliwosci nauczania ludziom, ktérzy swoim doswiadczeniem i wiedza mogg stuzy¢
innym. Egalitaryzm edukacyjny wymaga srodkdéw, ktére zabezpiecza panstwo w postaci
»paszportu edukacyjnego” lub ,,karty szkoleniowo-kredytowej”, ktora dostawalby kazdy
po urodzeniu®® i uzywal wedle wtasnych potrzeb. Illich proponuje zniesienie mono-
polu edukacyjnego panstwa i otwarcie rynku szkolnego, po to by skutecznie nauczaé
ludzi, a nie przymusza¢ ich do nauki w szkotach produkujgcych ,,fachowcdw”, ktérych
nikt nie zatrudni. Proponowane w latach siedemdziesigtych zmiany miaty charakter
bardziej manifestu anizeli postulatu. Jednak wydaje sig, Ze nie stracily wiele na aktual-
nosci, biorgc pod uwage chociazby fakt, ze ciagle mozna ustysze¢ narzekania na szkole
i to nie tylko ze strony uczniéw. Postulaty ,,spoteczenstwa bez szkoly” w rzeczywisto$ci
globalnej wioski przezywajg renesans. Pierwszy bodaj raz istnieje szansa na to, by szko-
ta powaznie zastanowita sie nad swoja rolg i miejscem. W sytuacji, kiedy informacja
i wiedza staly sie towarami, na ktére nie ustaje popyt, a rewolucja cybernetyczna coraz
szybciej znosi ograniczenia dostepu do edukacji, szkola jawi sie jako skansen. Jako miej-
sce przestarzalych praktyk wychowawczych i edukacyjnych, ktére niszczy w ludziach
che¢ ksztalcenia sig. Presja na wyniki, wspomniane powigzania z rolami spotecznymi,
skutecznie dzialajg na rzecz odejscia od szkoty. W postulatach pedagogéw krytycznych
mozna znalez¢ zadania wyznaczane szkole: ,,o$wiata winna stuzy¢ rozwojowi jednostek
i spoleczno$ci, winna stale poszerza¢ zakres ludzkich mozliwosci, zakres wolnosci. Wo-
bec intensyfikacji oddzialywania czynnikéw zniewalajacych, ograniczajacych wolnos¢
i reprodukujacych ograniczenia ekonomiczne, kulturowe i polityczne, zadaniem szkoty
winno by¢ przeciwstawienie si¢ owym tendencjom, krytyczna ich analiza i ksztalcenie
umozliwiajace jednostkom i spoteczenstwom uwolnienie si¢ od ich wptywu: emancy-
pacja bedaca zarazem procesem przejmowania kontroli na wlasnym zyciem™*¢, ktére
niestety pozostajg jedynie na papierze, bowiem ciagle trudno przeciwstawi¢ si¢ nie tyl-
ko szkole, ale i nauczycielowi nie narazajac si¢ na pewnego rodzaju ostracyzm ze strony
systemu edukacyjnego, a by¢ moze réwniez rodziny (zwlaszcza jesli chodzi o ucznia,
ktéremu szkota wyrabia opini¢ niepokornego, buntownika czy chuligana). Przedsta-
wiciele pedagogiki radykalnej (np. Illich) ,nakazujg” odrdézniaé ksztalcenie szkolne
od edukacji, bowiem odbywa sie ono w ramach instytucji podlegtych interesom pan-
stwa, a co za tym idzie moze ogranicza¢ rozw6j ludzi przeciwnych panstwu, jego poli-
tyce lub interesom. Co proponuja w zamian? Przede wszystkim refleksyjne nauczanie
i uczenie sig, ktére wymaga nie tylko swiadomosci politycznej i spotecznej nauczyciela,
ale réwniez ucznia. Stworzenie grup ludzi uczacych si¢ by zdoby¢ wiedz¢ i majacych
$wiadomo$¢, ze taka edukacja prowadzi do emancypacji’?’.

Czy spoleczenstwo moze istnie¢ bez szkoty? Zdecydowanie tak! Ale wymaga
to znacznego wysilku. Zniesienie obowigzku szkolnego byloby mozliwe w spofeczen-
stwach, ktore $wiadomie podchodzg do edukacji. Bowiem spoleczenstwo bez szkoly nie
jest synonimem braku edukacji, ale przeniesienia zobowigzan edukacyjnych z insty-

385 1. llich, Spoteczeristwo bez szkoty, s. 48-49.

386 T, Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykatiskiego postmodernizmu, Impuls, Krakéw 1993, s. 97-98.

387 H. A. Giroux, Reprodukcja, opor i akomodacja, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dyskursy” cz. I, Wyd. UMK,
Torun 1991, s. 63-64.
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tucji na jednostke. To spora odpowiedzialnos¢, ktéra wymaga obustronnego zaufania.
Miedzy panstwem i czlowiekiem. Paristwo bowiem refunduje edukacje, ktéra ma by¢
bardziej tworcza dla cztowieka, ale to od niego tylko zalezy, czy taka sytuacja jest moz-
liwa. W moim przekonaniu korzy$¢ bytaby obustronna. Dla cztowieka bezapelacyjnie,
jesli idzie o rozwdj, dla panstwa natomiast w oszczedno$ciach, bo na pewno nie w pod-
porzadkowaniu obywateli. Zmiana na pewno nie moze si¢ odby¢ w formie rewolucji.
Z pewnoscia zbyt wiele 0sdb zaprzestaloby edukacji, cho¢by dla posiadania wolnego
czasu. Zmiana mentalnosci w polaczeniu z powyzsza sugestia i nowymi technologiami
i ewolucyjna zmiang pozwala jednak dostrzega¢ pewien realizm w utopijnej wizji.
Niepokojacy wydaje si¢ jednak fakt, Ze inwersja postawionego wczeéniej pytania,
réwniez, paradoksalnie - istnieje. Mozna naby¢ frasobliwego przekonania, ze szkola sta-
je sie coraz czesciej catkowicie wyalienowanym bytem i nie potrzebuje spoleczenstwa.
Brzmi niewiarygodnie, ale by¢ moze prawdziwie. W sytuacji, kiedy szkoty i instytucje
je nadzorujace nie dostosowujg warunkéw do istniejacych potrzeb, kiedy potencjalni
nauczyciele staja si¢ nauczycielami dopiero wtedy, kiedy nie znajda lepszej pracy, kiedy
minister edukacji ogtasza amnesti¢ dla tych, ktérzy nie zdaja matury, tamiac standardy,
ktore stworzylo jego ministerstwo, trzeba zada¢ sobie pytanie, po co szkole ludzie? By¢
moze lepiej pozostawic jg samg sobie. W ten sposob nie skrzywdzi nikogo. Nikogo row-
niez nie wyksztalci i nie wychowa. Ale skoro nie robi tego takze teraz, to moze te z lek-
ka paranoidalne rozwazania wcale nie s3 $mieszne czy bezsensowne. Ukryty program
wspottworzacy system szkolny doprowadza do paradoksow, w ktorych wszyscy musza
dopasowywac si¢ do szkoly. Sama instytucja pozostaje niezmienna, gdyz ma siebie za
absolutnie idealng. ,W wywiadzie przeprowadzonym 3 lutego 1999 roku przez Jona-
thana Rutherforda Ulrich Beck (...) méwi o zombi-kategoriach’ i ‘zombi-instytucjach;
ktére sg ‘martwe, cho¢ wydaja si¢ zywe. Zalicza do nich w pierwszej kolejnosci rodzine,
klase spoteczng i wiezi sgsiedzkie™**, nie ryzykujac wiele, mozna stwierdzi¢, ze szkota
jako ‘zombi-instytucja’ istnieje od dawna, pozorujac procesy wychowania i nauczania.
Ciagle podkresla jak ngkana jest brakiem funduszy, ze przychodzi jej si¢ mierzy¢ z kry-
zysami: spoteczenstwa i rodziny; ze ceduje si¢ na nig obowigzek wychowywania. Wszel-
kiego rodzaju narzekania powodujg, ze wszyscy doskonale wiedza, ze szkota nie tylko
niedomaga i jest zewszad napastowana, ale ponad wszystko jest i niezlomnie trwa,
a zatem zyje. Podejmuje takze dzialania, aby caly czas sie doskonali¢, raczej pozorne, ale
tego opinia publiczna nie weryfikuje. Dla poprawy sytuacji nauczycieli wprowadzono
system awansu nauczycielskiego, w ktérym biurokratyczne procedury reguluja, kto jest
nauczycielem dobrym, a kto ztym. W efekcie, zgodnie z kopernikanska zasadg ,,gorszy
pieniagdz wypiera lepszy” - dobrzy nauczyciele oddaja, chociaz nie bez walki, che¢¢ dzia-
tania na rzecz gromadzenia papierowych kompetencji, ktére wypchaja ich teczki przed
kolejnym spotkaniem z komisjg oceniajaca. Gdzie w tej szkole jest uczenn? Dawno z niej
uciekl! By¢ moze fizycznie ciagle jest obecny na lekcjach, ale od dawna nie zaspokajaja
one jego oczekiwan. Dzieci, ktére w dobie rewolucji informatycznej i informacyjnej
najlatwiej odnajduja ci¢ w cyberrzeczywisto$ci, bo stanowi ich ,,srodowisko naturalne’,

388 7 Bauman, Plynna nowoczesnosé, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2006 [B], s. 12.
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nie szukaja w szkole wiedzy, tylko spelniaja pewien obowiazek. Oczekiwania rodzicow,
rodziny, spoleczenstwa, ze dziecko musi chodzi¢ do szkoly i powinno sie w niej dobrze
uczy¢, od dawna sg nieaktualne. Wiedza od pewnego czasu jest dostgpna poza szkola.
Programy nauczania, ktére nieustannie sg zmieniane, nadal nie nadgzajg za zmianami
cywilizacyjnymi, spotecznymi i politycznymi. Szkofa stata si¢ skansenem edukacyjnym,
do ktorego dzieci przychodzg poczatkowo z ciekawoscig, zainteresowaniem, ale kazda
kolejna wizyta powoduje, ze poznajg coraz lepiej nie tylko wystawe, ale caly gmach
i wszystkich pracownikéw, co jaki$ czas pojawia si¢ nowa ekspozycja, ale jej $wiezos¢
szybko znika. Dzieci jak najszybciej chca uciec z tego muzeum, bo sg zwyczajnie znu-
dzone i majg $wiadomo$¢, ze w swoich komputerach majg nieograniczong mozliwoéé
poznawania tego co je szczegdlnie interesuje, nie za$ tego co interesowalo cztowieka
piszacego program nauczania 5, 10, 15 lat temu. Dla kogo istnieje szkota? Oficjalnie dla
ucznia. Po co istnieje? Aby uczy¢ ludzi! Skoro wiemy, ze to zdecydowanie nieprawdzi-
we powody, warto zastanowi¢ si¢ nad prawdziwg rolg szkoly i nauczyciela. Wydaje si¢
ona bardzo brutalna, jesli wezmiemy pod uwage mozliwos¢ manipulacji i skale wtadzy,
jaka posiadaja nauczyciele i szkota. Jacek Kuron opisal je w ten sposéb: ,,(...) insty-
tucje wychowania, a zwlaszcza najbardziej z nich powszechna - szkofa — wyposazaja
wychowawcoéw w niezwykla moc czynienia zta. Dajg mu mianowicie nieograniczong
wladz¢ nad dzie¢mi, za$ wszelka wladza deprawuje, a nieograniczona deprawuje bez
granic. Dlatego szkola, i to wlasnie szkola tradycyjna, jest miejscem kazni dla male-
go czlowieka™®. Brutalne poréwnanie Kuronia ukazujace dobitnie nienormalne rela-
cje uczen — nauczyciel, gdzie dominacja tego, ktéry uczy, wydaje si¢ wrecz groteskowo
nieprawdziwa. Krytyczne spojrzenie Kuronia sprzed ponad dwudziestu lat bazowato
na krytyce panstwa totalitarnego. Pomimo zmiany systemu spolecznego, politycznego
(etc.) nadal mozna zauwazy¢ totalitarne inspiracje szkoly, ktéra przede wszystkim stara
sie obezwladni¢ intelektualnie ludzi, ktorzy zbyt mocno odstajg w jakimkolwiek aspek-
cie od normy.

Szkola bez spoleczenstwa zaczyna by¢ stanem naturalnym, bowiem ludzie coraz
czedciej $wiadomie dostrzegaja, ze szkola oddala sie od rzeczywistosci, ze to czego uczy,
jest malo przydatne, ze reformy, ktore si¢ proponuje to raczej liftingi niewydolnego
systemu anizeli radykalne zmiany. Czy ,ulica” jako forma edukacyjna, moze by¢ na-
stepczynia szkoly? Istnieja przestanki®®, ze tak w istocie moze si¢ sta¢. Pozostaje zatem
pytanie czy wladza si¢ na to zgodzi i jak ludzie poradza sobie z tak demokratycznym
systemem edukacji. Zombie-szkota’ przesladuje swoich podopiecznych (w kazdym
wieku) wyrabiajac w nich przekonanie, ze edukacja i myslenie bolg. Najwazniejszym
zadaniem nowej, wolnej edukacji jest (i bedzie) zniesienie stereotypdw segregujacych
ludzi na uczniéw lepszych i gorszych, anulowanie (lub zmiana) systemu oceniania

389 . Kuron, Zlo, ktdre czynig, ,Krytyka’, Niezalezna Oficyna Wydawnicza, Warszawa 1984, s. 8.

390 7a przestanki tej zmiany (i zamiany) edukacyjnej mozna uzna¢ chociazby ciagly wzrost znaczenia organizacji
pozarzadowych, ktore przyczyniajg sie do budowy spoleczenistwo obywatelskiego i spoleczenistwa edukacyjnego.
Procz tego silniejszy i lepiej zorganizowanych ruch alterglobalny, ktory coraz czeéciej skupia sie na dziataniach
edukacyjnych, ktére maja wspomoc ludzi i wyréwnac¢ ich szanse. Wreszcie dostep do wiedzy dzieki upowszech-
nianiu komputer6w i sieci Internet, w polaczeniu z wolnym oprogramowaniem, ktére otwiera mozliwosci korzy-
stania z e-zasobow wiedzy.
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i przekonanie, ze wiedza i do§wiadczenie zyciowe s3 kompatybilne. A takze wyrobie-
nie w uczniach poczucia sprawstwa, ktére sprawi, ze stang sie ,,(...) zdolnymi do po-
dejmowania waznych wyzwan, do stawiania pytan odnoszacych si¢ do form i tresci
ksztalcenia (...) ucznidéw trzeba uczy¢ krytycznego myslenia. (...) winni uczy¢ si¢ ho-
listycznego ogladania $wiata, podporzadkowujac ten oglad rozumieniu relacji i zalez-
noéci pomiedzy jego czesciami. (...) uczniowie winni nie tylko poznawad wartoéci i je
wyjasniaé, powinni takze uczy¢ sig¢, kiedy pewne wartosci sa niedostepne w reprodukeji
ludzkiego zycia. Ponadto winni rozumie¢ zrédfa wlasnych przekonan i dziatan. (...)
winni poznawac strukturalne i ideologiczne sity, ktére wplywaja na ich zycie i je ogra-
niczajg™*'. Zadanie jak wida¢ nie latwe, ale z pewnoscig mozliwe do wykonania pod
jednym waznym warunkiem. Szkola, jakg znamy dzis — skonczyta sie w swojej formule.
Aby méc wciela¢ propozycje Girouxa, nalezy rozpocza¢ dyskusje nad nowa forma edu-
kacji. To by¢ moze pozwoli stworzy¢ spoleczenstwa ludzi wolnych i §wiadomych siebie
i swojej rzeczywistosci.

Szkota byla poddawana krytyce od zawsze. I zwykle niewiele z niej wynikato. By¢
moze obecnie ten krytycyzm jest uzasadniony bardziej niz kiedykolwiek dotad. Argu-
menty, jakie s3 po stronie uczniéw i spoleczenstwa, sa nie do obalenia. Szkota utracita
wladciwosci i przymioty, ktére posiadata, a rewolucje: informacyjna i informatyczna,
doprowadzily do sytuacji, w ktorej nie ma mozliwosci, zeby wszystko zostalo tak jak
byto. Pierwszy raz szkola dotarfa do ,,punktu bez mozliwoéci powrotu” i jesli jeszcze
o tym nie wie, to tym gorzej dla niej. Jesli system edukacyjny, a w szczegolnosci ludzie
tworzacy go zdadza sobie sprawe z nowej sytuacji, by¢ moze szkola przetrwa. W in-
nym przypadku stanie si¢ miejscem jeszcze bardziej zniewalajacym i hibernujacym
zenujacy edukacyjny status quo. Dzisiejsze panstwa aby funkcjonowaé, musza tworzy¢
dobre systemy edukacyjne. Dobre niekoniecznie oznacza rentowne — nie wszystko
mozna sprowadzi¢ bowiem do zysku lub jego braku. Ideat dobrego systemu eduka-
cyjnego moglby wyglada¢ tak jak proponuje V. Kelly: ,Nie wystarczy, aby system edu-
kacji stwarzal wszystkim dzieciom szanse, nawet réwne, dostepu do tego co jest ofer-
ta — dostepu do ‘drabiny szans. Dalszym obowigzkiem jest zapewnienie, aby to co sig¢
oferuje, byto odpowiednie dla wszystkich dzieci. To z kolei oznacza, ze musi istnie¢
réznorodnos¢ tego, co dzieciom dane, majace odpowiadaé catemu przekrojowi ich
zréznicowanych potrzeb — musi to by¢ wielopasmowa autostrada a nie zbior wielu wa-
skich tramwajowych torowisk. (...) dawanie edukacji musi skupi¢ si¢ w réwnym stop-
niu na korzysciach, ktére moze i powinno przynies¢ kazdemu dziecku jako jednostce,
jak i na zaletach dla samego spoleczenstwa’** Szkota nie musi by¢ miejscem opresji,
ale aby probowac zblizy¢ sie do ideatdw, trzeba zmieni¢ wiele wiecej niz polityke, sys-
tem edukacyjny, sposoby finansowania etc. Nalezy rozpocza¢ od zmiany mentalnosci
wszystkich zainteresowanych, co réwniez znalazto odbicie w postulatach wigkszos$ci
dwudziestowiecznych pedagogik.

31 H., A. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnos¢ w edukacji obywatelskiej, [w:] Z. Kwiecinski (red.), ,Nieobecne dys-
kursy” cz. V, Wyd. UMK, Torun 1996, s. 134-135.
392 A.V.Kelly, Edukacja na rzecz spoteczestwa..., s. 130.
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Krytyka procesu wychowawczego, wychowawcow, autorytetéw obecna w ideach
i pracach antypedagogdw i pedagogdw tworzacych nurty: niedyrektywny czy nieauto-
rytarny®” stala sie poczatkiem rozwazan nad nowym zdefiniowaniem relacji dziecko
- rodzic; wychowanek — wychowawca; uczen — nauczyciel, i wielu innych, w ktérych
programowo obecne byly przejawy wladzy i podporzadkowania si¢ jej. Zmiany cywili-
zacyjne w drugiej potowie XX wieku silnie wptynely na zachowania ludzi. Przeobraza-
nia te wrecz rewolucyjnie odmienity istniejace uklady. Do$wiadczenie: totalitaryzmoéw,
panstw terroryzujacych politycznie swoich obywateli, szkét a priori resocjalizujacych
swoich podopiecznych, przemocowych koncepcji wychowania, wszystko to musiato
doprowadzi¢ do zmiany. Dziecko w nowych koncepcjach zostato silnie upodmiotowio-
ne, wychowawca zaczal zastanawiac sie, jaki wptyw wywiera na wychowanka, a pan-
stwo (i jego subsytemy) zostato zidentyfikowane jako twor programowo zniewalajacy
i dziecko, i tych, ktérzy sie nim opiekuja, wychowuja je i edukuja. Rodzice, nauczyciele,
wychowawcy — doroéli, mieli sta¢ sie przede wszystkim osobami, ktére rozpoznawaly
potrzeby dziecka, nie za$ nakazywaly mu czego ma pragna¢ i co jest dla niego dobre.
Hasta antypedagogow: kto kocha dzieci ten ich nie wychowuje, by¢ i wspieraé zamiast
wychowywad, dobitnie przedstawiaja, jak powinny wyglada¢ zmiany w relacjach**. Wy-
chowanie stalo si¢ synonimem okupacji intelektualnej i emocjonalnej oraz ,,wystepuje
wowczas, kiedy pojawia sie kto$§ przekonany, ze lepiej niz wychowanek wie, co jest dla
niego dobre. Mimo ze przychodzi z zewnatrz, jest przekonany, ze wie lepiej niz oso-
ba, o ktdrej zyciu chce decydowac, co jest dla niej dobre”**. Uznanie wychowania za
proces ograniczajacy wolno$¢, podmiotowos$¢ i sprawstwo wychowywanych stalo sie
punktem wyjscia do rozwazan na temat nowych relacji. ,Antypedagogika koncentruje
sie na mozliwos$ciach budowania prawdziwych, autentycznych, opartych na wzajemnej
przyjazni i wolnosci stosunkach miedzy dorostymi a mlodym pokoleniem. Pedago-
giczne roszczenia wypiera apel dzieci i mlodziezy do oséb dorostych: ja jestem odpo-
wiedzialny za samego siebie! To nalezy do mojej istoty bycia czfowiekiem. Dostrzezcie
to i uszanujcie! Wspierajcie mnie lojalnie, ale nie wychowujcie mnie za mnie”***. Nowe
role wyzwolily niejako obie strony dotychczasowego procesu wychowawczego: dzieci,
bo wreszcie uzyskaly szanse podejmowania decyzji, ktdre wplywajg na ich zycie, z pel-
nymi tego konsekwencjami; dorostych - bo zostali uwolnieni od odpowiedzialnosci za
decyzje wychowawcze. Dzieci w nowych koncepcjach pedagogicznych uzyskaty pelne
prawa takze w formach postugiwania sie jezykiem. Komunikaty z perspektyw ,,ja” daty
dziecku mozliwos¢ wyrazania swoich potrzeb i pragnien zgodnie z tym, co czuje (tak
jak w koncepcji Gordona*’). Zmianie ulegly réwniez nieliczne szkoly, ktérych twoércy
w pelni $wiadomie zrezygnowali z opresyjnej natury swoich instytucji, tworzac azyl

393 Ciekawe opracowanie tych pradéw pedagogicznych mozna odnalez¢ w nastepujacych pozycjach: B. Sliwerski,
Wspdtczesne teorie i nurty wychowania; Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom 1; T. Szkudlarek, B. Sli-
werski, Wyzwania pedagogiki...

394 H.von Schoenebeck, Antypedagogika..., s. 5-12.

5 Tamze, s. 40.

39 T, Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki..., s. 146.

397 Zobacz: T. Gordon, Wychowanie bez porazek; T. Gordon, Wychowanie bez porazek w praktyce, PAX, Warszawa
1993.
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dla mlodych ludzi pragnacych sie rozwija¢. Niesmiertelnym przykladem stat Aleksan-
der Neill i jego szkota. ,,Podstawg systemu panujgcego w Summerhill jest wiara w to,
ze edukacja powinna zajmowac si¢ przede wszystkim instynktami kierujacymi dziec-
kiem. Podswiadomo$¢ jest nieskonczenie wazniejsza od $wiadomego umystu. Wedtug
naszej teorii dziecko powinno znajdowa¢ wolno$¢ dla wyrazania samego siebie w spo-
sob, ktérego wymaga wewnetrzna sita kierujaca jego poczynaniami. Mozemy ja na-
zwaé podswiadomosciy, silg zZycia czy dowolnym innym terminem. Jest to sila, ktora
tak czy inaczej znajdzie ujécie dla swej energii. Jezeli pozostawi sie jej swobode, wyrazi
sie w milo$ci i twdrczych impulsach. Jesli si¢ ja sttumi i zniewoli, przejawi si¢ w nisz-
czycielskich zachowaniach, nienawi$ci, chorobie duszy i ciata®**. Neill wspomina réw-
niez o pedagogicznych doswiadczeniach, jakie staly si¢ udziatem szkoly i jej uczest-
nikéw: ,Mozliwe, ze najwigkszym odkryciem, jakie zrobilismy w Summerhill, jest to,
ze dziecko rodzi si¢ szczere. ZabraliSmy si¢ za to w ten sposob, ze zostawilismy dzieci
w spokoju, zeby zobaczy¢, jakie one naprawde sg. Jest to jedyny mozliwy sposob poste-
powania. Pionierska szkota przyszto$ci musi dalej podazac ta droga, jezeli chce wnie$¢
swoj wkiad w wiedze o dziecku i, co wazniejsze, w szczeécie dziecka™*. Nowe pedago-
giki zaproponowaly: niezalezno$¢, samorozwoj, samooceng, autodyscypling, krytyczne
myslenie, rezygnacje z roszczen, sprawiedliwo$¢ (i wiele innych) jako naczelne zasady
istnienia. Dziecko z sytuacji, w ktorej pod praktycznie kazdym wzgledem byto pod-
legte dorostym, stato si¢ ich réwnorzednym partnerem. W koncepcji Margaret Mead
dzieci w kulturach prefiguratywnych staja si¢ gwarantami istnienia spofeczenstw, one
bowiem najlepiej s w stanie przystosowa¢ si¢ do szybko zmieniajacej sie cywilizacji
i warunkow jej istnienia. Zadaniem doroslych staje si¢ stworzenie systemow, ktére nie
beda ograniczaly dzieci i nie stang sie dla nich balastem poprzez historig, tradycje, czy
nawyki spoleczne. Aby tego dokonac, nalezy przede wszystkim ,,stworzy¢ nowe wzorce
dla dorostych, ktorzy powinni nauczy¢ dzieci nie tego, czego powinny sie uczyé¢, lecz
tego, jak powinny sie uczy¢ i nie tego, z czym si¢ powinny identyfikowa¢, tylko tego,
jaka warto$¢ ma identyfikacja™®. Propozycje pedagogdéw staja si¢ wyzwaniem dla obu
zainteresowanych stron. Dla dorostych, bo zostaja zmuszeni do weryfikacji swoich po-
gladow i praktyk wychowawczych, opartych na wlasnych do$wiadczeniach z czaséw
kiedy byli dzie¢mi, popartych kulturg i tradycja wychowawcza, ktére z pewnoscig stwo-
rzyly pewne nawyki wychowawcze. Ale réwniez dla dzieci, bowiem to ich $wiadomos¢
bedzie okreslala istnienie calego spoleczenstwa. W sytuacji pewnego rodzaju abdykacji
wychowawczej dzieci zaczynajg znajdowac si¢ w centrum zainteresowania spoteczen-
stwa i panistwa. Mozna chyba méwi¢ o niespotykanym dotad pajdocentryzmie. Nie ma
natomiast mowy o pajdokracji, bowiem ani Mead, ani reformatorscy pedagodzy nie sta-
raja si¢ tworzy¢ political fiction, w ktérym dzieci przejmuja wladze, a doroéli staja sie ich
zakladnikami. Nowe propozycje nie zawsze (i nie wszedzie) zdobywaly (i zdobywaja)

398 Cytat z A. S. Neilla za: D. Gribble, Edukacja w wolnosci..., s. 17-18. Wiecej o Summerhill mozna znalezé [w:]
A. S. Niell, Summerhill, Almaprint, Katowice 1991; A. S. Neill, Nowa Summerhill, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Po-
znan 2000.

399 A.S.Niell, Summerhill..., s. 96.

40 M. Mead, Kultura i tozsamosé, s. 128.
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uznanie. Zdarzalo si¢, Ze proponowane rozwigzania stawaly si¢ zarzutami, zwlaszcza
w spoleczenstwach konserwatywnych*”, ktére nie dopuszczajg informacji, ze tradycyj-
ne wychowanie i tradycyjna szkola majg alternatywe, a dziecko ma takie same prawa
jak dorosty.

Nowe koncepcje pedagogiczne uwolnily rodzica/wychowawce/nauczyciela
od wczesniej przypisywanej mu dramatycznie nieprawdziwej roli — uniwersalnego ide-
alu: omnibusa, jedynego sprawiedliwego, poprawnego politycznie wzoru moralnego.
Jednak niedyrektywny wychowawca ma znacznie trudniejsze zadania, musi by¢: auten-
tyczny, nie moze udawa¢, jego odczucia musza by¢ prawdziwe, jego rady maja poma-
gad, a nie jako wyuczone formulki, uspokaja¢ dziecko, nie rozwigzujac jego probleméw;
czujny, by mégl nie§¢ pomoc wtedy, kiedy rzeczywiscie jest ona konieczna; empatyczny,
tak aby dzicki swojej wrazliwoéci mégt by¢ przyjacielem; tworczy*”, bowiem perma-
nentna zmiana wpisana jest w jego habitus; §wiadomy siebie, bo jego poglady, wiedza,
sposob zycia moga by¢ inspiracjg dla innych. W praktyce zatem odpowiedzialnos¢ za
podopiecznego jest znacznie wigksza, bo wynika z prawdziwej troski. Nauczyciel, ktéry
nie musi opierac si¢ o z géry wyznaczone dyrektywy, moze zaniecha¢ tradycyjnie szkol-
nych represji wobec ucznia, zacza¢ umacniac jego $wiadomos¢ i do§wiadczanie samego
siebie. Nie musi konkretnie trzymac si¢ wyznaczanych celéw, miniméw programowych,
bo to ciekawos¢ podopiecznych i ich wola poznawania rzeczywistosci moze stawac si¢
programem same w sobie. W konicu ,,uwolniony” nauczyciel moze odejs¢ od wszelkich
wzorcow i autorytetow, po to, aby nie przestania¢ swojemu podopiecznemu wyjatko-
wosci jego osoby i pomaga¢ mu przelamywacé trudnosci zyciowe, jakie staja si¢ jego
udziatem, nie tylko szkolne. ,, Krytycznym okresem zycia czlowieka jest niewatpliwie
przejscie od roli dziecka do rdl okresu dojrzatoéci. (...) okres ten przypada na lata unie-
zaleznienia sie jednostki od swojej rodziny i ostatnie fazy uczenia si¢ przygotowywa-
nia do zawodu. (...) Trudnosci ucznia sg jednak najczesciej wynikiem kryzysu, jakie-
go doznaje on jako jednostka ludzka. Niezdolnos$¢ wspoétuczestniczenia w zyciu grupy
i okreglenia siebie i swoich celéw ma bardziej fundamentalne znaczenie dla trudnosci
szkolnych niz niskie mozliwosci intelektualne czy brak motywacji uczenia sig. Wspot-

401 Taky sytuacje bez wigkszego problemu mozna dostrzec w Polsce. Silna pozycja Koéciota katolickiego w powig-
zaniu z tradycyjnym pojmowaniem wychowania powoduje, Ze spora czgé¢ spolteczenstwa podchodzi z wyrazng
niechecig do nowych trendéw pedagogicznych. Zwykle gtéwnym argumentem przeciwko wychowaniu wolno-
$ciowemu i podmiotowemu jest celowo wypaczone hasto: ,robta co chceta’, ktére stanowi najbardziej wulgarne
odczytanie przekazu edukacyjnego nowych teorii i jest wyraznie negatywna nadinterpretacja lub Zenujacym nie-
doinformowaniem 0s6b i instytucji w taki sposob traktujacych antypedagogike, czy pedagogiki niedyrektywna,
albo krytyczng. Nadanie nowym trendom pedagogicznym metek: liberalizmu, lewactwa, libertarianizmu, wraz
z manipulacjg dotyczacg konsekwencji ,,takiego” wychowania (zwykle w kontekscie patologii: narkomanii, pro-
stytucji, przestepczoéci; kryzysu rodziny; znieczulicy mlodziezy, upadku wartoéci, autorytetéw, etc.) tworzy sy-
tuacje, w ktdrej nowe koncepcje pedagogiczne jawig si¢ niczym zamach na rodzing, tradycje, spoteczenstwo itd.
Obserwacje tego typu dziatar Koéciota oraz organizacji okotokoscielnych w potaczeniu z rzadowymi reformami
(AD 2006) edukacyjnymi (propozycje utworzenia Narodowego Instytutu Wychowania, nauczanie patriotyzmu
w szkole) prowadzg do jednego w zasadzie wniosku, ze wychowanie jest na tyle waznym elementem kontroli
spoleczenstwa, ze zaréwno panstwo jak i Koéciét nie dostrzegaja waloréw wychowania ku wolnosci i wolg, zu-
pelnie $wiadomie, reprodukowa¢ system, tworzac ludzi doskonale omamionych, postrzegajacych swiat jako pole
rywalizacji, gdzie jedynymi pewnymi i trwatymi podmiotami sg zespolone panstwo i Ko$ci6t.

402 Na podstawie B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, s. 120.
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czesna szkola, jesli nawet stawia sobie cele bardziej ambitne niz przekazanie pewnej
wiedzy, z pewnoscig nie dysponuje metodami, ktére bylyby adekwatne do osiggniecia
tych celéw™®. Kazimierz Jankowski wskazuje na psychoterapeutéw, jako tych, ktorzy
moga pomoc uczniowi i szkole. W moim przekonaniu ta rola réwniez w pewien sposéb
wpisuje sie w kompetencje ,nowego nauczyciela”. Relacje, ktére buduje z podopiecz-
nymi, zmuszaja bowiem do ciaglej ich obserwacji i wyczuwania, wytapywania sytuacji
kiedy pomoc jest potrzeba, a wrecz konieczna. Pomoc w przezwyci¢zaniu kryzysow, ich
zrozumieniu, staje si¢ koniecznoscig zwlaszcza w sytuacji, kiedy coraz wigksza liczba
mlodych ludzi zaczyna mie¢ problemy natury emocjonalnej. Wywolywane chociazby
przez $wiadomo$¢ cigglej rywalizacji czy oceny. Zatem mimo braku koniecznosci by-
cia idealnym, nauczyciel/wychowawca/rodzic musi poszerzac¢ i zwielokrotnia¢ swoje
umiejetnosci, aby sprostac sytuacji, w ktorej si¢ znalazt. Nie jest to proste zadanie, a ko-
niecznoscia staje sie ciagte doskonalenie wychowawcy po to, by madgl sprosta¢ najtrud-
niejszym sytuacjom, umownie nazwijmy to, wychowawczym.

Nowe propozycje pedagogiczne nie zostawiaja cienia watpliwosci, ze nalezy ze-
rwa¢ z dotychczasowymi formami wychowawczymi. Przyzwolenie na zniewolenie,
ktére mniej lub bardziej $wiadomie propaguja instytucje i osoby wychowujace dzieci,
ograniczajg mozliwosci rozwojowe czlowieka i staja sie Zrédlem jego probleméw egzy-
stencjalnych, ktore kwalifikuje si¢ jako réznego rodzaju kryzysy. Pojawily (i pojawiaja)
sie wyraznie nakreslone propozycje zmian. Rewolucyjne postulaty zmiany edukacyjnej
mozna sprowadzi¢ do kilku kwestii. Po pierwsze, skupiaja si¢ na celebracji swiadomosci
dotyczacej zniewolenia i sposobow emancypacji. Po drugie, zajmujg si¢ wskazywaniem
konkretnych sytuacji zniewolenia edukacyjnego, ktére mozna dostrzec w kazdym $ro-
dowisku. Po trzecie, przedstawiajg radykalne sposoby zmiany rzeczywistosci edukacyj-
nej. Po czwarte, proponuja nowe rozwigzania, ktére majg uczyni¢ edukacje gléownym
narzedziem na rzecz lepszego $wiata i szczgéliwego czlowieka®®. Postulaty zmian za-
czynaja takze weryfikowaé klasyke emancypacyjna. Sztandarowe pytanie kontestato-
réw z 1968 roku ,mie¢ czy by¢?”, przestalo by¢ wyrazne i czytelne. Mimo ze tradycyjnie
»orientacja na bycie ma mocne zaplecze w naturze ludzkiej”**, silniejsze niz posiadanie,
to w obliczu wszechobecnego konsumeryzmu i nie do konica $wiadomej alienacji nalezy
rozpoczaé (syzyfowe?) poszukiwanie nowej doktryny okreslajacej istnienie cztowieka.
»Alternatywa ‘mie¢ albo ‘by¢ rozdzielala konkurencyjne modele szczeécia i powigza-
nych z nimi idealéw - zycia dobrego, cnotliwego, sensownego. Posiadanie, a zwlaszcza
posiadanie dobr materialnych postrzegano jako zagrozenie dla pelni bycia. ‘Posiadanie’
nie powinno dominowa¢ nad ‘byciem. (...) ‘Posiadanie’ i ‘bycie’ wyznaczaly odmien-
ne filozofie Zyciowe, lecz obie stanowily komentarze na temat podobnego rozumienia
ludzkiej kondycji. ‘Posiadanie’ koncentrowalo sie na rzeczach, z ktérymi si¢ przebywa;
‘byci€’ - na ludziach, z ktérymi sie jest. (...) Zadna z opcji nie wydaje sie szczegdlnie
atrakcyjna; obie i odpychaja, i sklaniaja do unikania ich. Obie zapowiadajg zalezno$¢ -

403 K Jankowski, Od psychiatrii biologicznej..., s. 374-375.

404 1, Tllich, Celebrowanie swiadomosci; J. Kuron, Dziatanie; H. von Schoenenbeck, Antypedagogika...; Z. Kwiecirski
(red.), Nieobecne dyskursy, cz. V (i inne czeci).

405 E. Fromm, Mie¢ czy byé, s. 191.



134 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

pierwsza od majatku, druga — od innych; a zaleznos¢ to stan, z ktérego za wszelka cene
nalezy si¢ wyrwac, gdyz, aby przezy¢, a co dopiero prosperowaé w niepewnym $wiecie,
nalezy by¢ stale przygotowanym na zmiane — zmiang blyskawiczng, niezapowiedziang.
Nalezy by¢ gotowym do podrézy w przestrzeni fizycznej badz spotecznej (...) ani ‘po-
siadanie] ani ‘bycie’ nie pozostang wiec chyba sensownym wyborem™.

Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze zwigzek miedzy radykalnymi zmianami w edukacji,
a przetrwaniem wspdlnoty ludzi, jaka jest spoleczenistwo, wlasnie dzi§ w czasach glo-
balnej wioski jest szczegélnie istotny. W sytuacji, w ktérej reklama, $§mieciowe progra-
my informacyjne (typu Teleexpres) i pigciominutowe, plastykowe autorytety tworza
$wiadomo$¢ ludzi, by¢ moze trzeba posuna¢ sie do rewolucji edukacyjnej, aby ocali¢
ludzko$¢ przed multimedialnym i popkulturowym spamem, ktérego nie filtruje. Pro-
pozycji nowej edukacji, wychowania jest wiele. Niektore catkiem powazne, inne, niemal
kosmicznie nierealne s3 awangardowym dodatkiem do potencjalnej zmiany. Jednak
przekonanie o niej, mimo ze powszechne od kilku dekad, ciggle pozostaje w sferze ma-
rzen. Nalezy zatem postawi¢ pytanie: jak dlugo mozna czekaé i co musi sie zdarzy¢,
zeby ludzie wreszcie zaczgli dziala¢? Czy obserwowane w ostatnich latach przejawy
ograniczenia swobdd obywatelskich*”, populistyczne ugrupowania przejmujace wta-
dze, niekompetentni politycy (traktujacy swoje stanowiska jak dochodowy biznes, a nie
stuzbe) ciagle nie sg wystarczajacym powodem do sprzeciwu? Rzeczywisto$¢ staje si¢
coraz bardziej opresyjnym miejscem - intelektualng Bastylig. WigZniowie i straznicy
stali si¢ wzajemnie zakladnikami wtadzy, ktéra nie dopuszcza mozliwoséci zmiany. Czy
kto$ uczyni edukacyjny 14 lipca?

406 7. Bauman, Spoleczeristwo w stanie oblgzenia, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2006, s. 175-177.

407 Chociazby nielegalne podstuchy telefoniczne, przetrzymywanie od kilku lat ludzi bez wyroku za to z oskarzeniem
o terroryzm, kontrola linii papilarnych oséb wjezdzajacych do Stanéw Zjednoczonych; uczestnictwo w niele-
galnych wojnach (chociazby polskich sit zbrojnych w Iraku, wbrew polskiej konstytucji, czy zalozeniom NATO
i ONZ), edukacja promujaca najbogatszych.



Rozdziat 3
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Jak i kiedy czlowiek staje sie buntownikiem? Dlaczego zaczyna kontestowac swoja rze-
czywisto$¢? Kiedy dostrzega, ze to co istnieje wokot niego jest ze wszech miar opre-
syjne? To zasadnicze kwestie tej rozprawy. Tego typu pytania sa bardzo intymne. Sy-
tuacja, w ktdrej cztowiek podejmuje bunt, jest bowiem za kazdym razem catkowicie
inna. Wplyw rodziny, najblizszych przyjaciol, spoteczenstwa, polityki, kultury (i wielu
innych aspektow) — wszystko to ma znaczenie. To kim jest cztowiek, jaki jest, gdzie
sie wychowal, jakie wartoéci byty wiodace w jego $rodowisku, a w konicu jak postrze-
ga rzeczywisto$¢, determinuje jego sposdb myslenia o $wiecie i ludziach, interpretacje
zdarzen, jakich jest (byl/bedzie) kreatorem i uczestnikiem. To zdolno$¢ do oceny sy-
tuacji, w ktorej dostrzega sie ograniczenia i nabywa przekonania, Ze mozna je prze-
zwyciezy¢ lub nalezy je przyja¢ jako co$ obowiazujacego, pozwala cztowiekowi staé
sie buntownikiem lub przystaé na rzeczywisto$¢ tworzong przez innych. Mozna doj$¢
do wniosku, ze bycie buntownikiem jest wypadkowa wychowania, socjalizacji i umie-
jetnoéci zidentyfikowania podmiotu (lub przedmiotu), ktéry ogranicza, krzywdzi, piet-
nuje. Wychowanie staje sie w tym kontekscie bardzo istotne, ono bowiem silnie wplywa
na czlowieka, konstytuujac go na cate zycie. Wychowanie staje si¢ pryzmatem, przez
ktory postrzega sie $wiat. Jest pojeciem o wiele szerszym niz wynika z pedagogicznych,
socjologicznych czy filozoficznych definicji*® i rozwazan. Wychowanie, mimo ze jest
zdefiniowane na wiele sposobow, jest kategorig bardzo plynng i sprowadza si¢ do oso-
bistego zwigzku wychowawcy z wychowankiem. Réwnie istotna jest socjalizacja®, kto-
ra tworzy ,czlowieka spotecznego’, ktory potrafi uczestniczy¢ w spoleczenstwie, umie
dekodowac¢ przekaz, z ktérym ciggle sie spotyka oraz nadawa¢ komunikaty, ktére sa/
beda czytelne dla innych. Jednakze i wychowanie, i socjalizacja postrzegane systemo-
wo tworzg czesto jednostke nie do konca potrafigcg wyrazac siebie i swoje pragnienia.

408 B, Sliwerski, Wychowanie. Pojecie - znaczenia - dylematy; B. Suchodolski, Wychowanie i strategie...; A. Giddens,
Socjologia, PWN, Warszawa 2005; Z. Bauman, Spoleczetistwo w stanie oblezenia. .
409 K.-J.Tillmann, Teorie socjalizacji. Spolecznosé, instytucja, upodmiotowienie, PWN, Warszawa 2005.
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W zasadzie dokonujg — mniej lub bardziej swiadomej - reprodukcji, ktérej produktem
jest czlowiek, potrafigcy dobrze funkcjonowaé w $wiecie, ale niespecjalnie zaintereso-
wany tym, zeby go zmieniac*®.

Tylko niedefiniowalne, osobiste relacje miedzy wychowankiem i wychowawca
s3 w stanie wytworzy¢ mozliwos¢ krytycznej oceny sytuacji i nada¢ cztowiekowi zdol-
no$¢ dostrzegania niebezpieczenstwa, jakie tkwi w spoteczenstwie idealnie zrepro-
dukowanych ludzi, ktérych myslenie zredukowane jest do zaspokajania potrzeb i nie
wychodzi poza okreslony putap*!. Oprocz tego, co potwierdzaja wypowiedzi moich
rozmdéwcow, niezwykle istotny jest kontekst spoleczno-polityczny, ktory daje podstawe
do poszukiwania innych rozwiazan niz te, ktére majg gwarantowaé powszechng szcze-
$liwos¢. To polityka zmuszata ich do dzialania, spoleczenistwo takze w pewien sposdb
wymagalo od nich zaangazowania, a moze raczej oczekiwalo, ze przyjma postawe
inng od ogoétu. Dzialanie na rzecz zmiany rzeczywisto$ci stato sie¢ koniecznoscia, ktéra
przyjeta forme niemal imperatywu nakazujacego podjecie dzialania na rzecz zmiany,
a korzystajac z koncepcji Charlotte Biichler, mozna méwi¢ o ,,byciu-dla-czegos$™!*. Moi
rozmdwcy buntujg si¢ by zrealizowa¢ ,,co§” spoleczne i osobiste, by udowodni¢ sobie,
innym - takze wladzy, ze nie na wszystko si¢ zgadzaja, lub poprzez swoja dziatalno$¢
chcg odmienid rzeczywisto$¢. Zaczynajg prowadzié ,,zywoty réwnolegle”, probuja funk-
cjonowac w zyciu jak dotychczas (z réznym skutkiem), a jednoczes$nie wchodza w nowa
role, ktéra najpelniej mozna okresli¢ mianem buntownika/buntowniczki. W ramach
jednej biografii*”® - jak to przedstawia Goffman*"* - ludzie posiadaja dwie tozsamosci:
osobistg i spoteczng; w wypadku moich rozméwcow zaréwno tozsamoséé indywidualna
jak i spoteczna w pewien sposdb zawlaszczone sg przez dzialania kontestacyjne. Sam
bunt zas, korzystajac z klasycznego dzieta Goftmana, staje si¢ pewnego rodzaju piet-
nem, ktéry odmienia zycie moich rozméwcow.

»Bycie-dla-czego$”, jak zauwaza Biichler, stalo si¢ naczelng zasada funkcjonowania
i ,nalezy jedynie abstrakcyjnie oddzieli¢ od egzystencji jako takiej; w rzeczywisto$ci
to ‘bycie-dla-czegos’ jest splecione z wlasng ekspansja i restrykcja, a realizujemy je dzia-
tajac, produkujac dla czegos. A w dzialaniu jako takim, jak powiedzieli$émy, jestesmy
ekspansywni. Istotna jest jednak nastepujgca sprawa: w dziataniu dla ‘czego$’ jestesmy
wprawdzie jeszcze ekspansywni, ale inaczej ma si¢ rzecz z rezultatem. Poniewaz jeste-
$my aktywni ‘dla czego$) to znaczy, ze rezultat naszego dzialania obracamy na pozytek
nie samych siebie, lecz dla tego ‘czegos; dla ‘czego’ dziatamy, zatem - dla sprawy, czto-
wieka, idei, czymkolwiek jest to ‘co§’ co wybralismy. W najwyrazniejszym i najbardziej
skrajnym przypadku ‘bycia dla czegos’ jestesmy calkowicie wylgczeni zaréwno my sami,
jak i wzglad na nasza egzystencje, a wynik naszej aktywnosci stuzy tylko ekspansji tego

410 Pisza 0 tym m.in.: Bernstein, Bourdieu, Passeron, Marcuse, Adorno, Mead, Kwieciriski, Kwasnica.

411 A Miller, Dramat udanego dziecka, Media Rodzina, Poznan 2007.

412 Ch. Bichler, Bieg zycia ludzkiego, PWN, Warszawa 1999, 5. 109-115.

413 7a M. Malewskim przyjmuje nastepujace rozumienie pojecia biografia: ,,Oznacza ono zgeneralizowany, wzgled-
nie trwaly sposob do$wiadczania przez ludzi wlasnej egzystencji. Jej podstawe stanowig zinterpretowane, rozu-
miane i przezywane zdarzenia oraz $wiadomos¢ wladczego uczestnictwa w ich dzianiu si¢”, w: Przymus i wolnos¢
w edukacji dorostych, , Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2002, nr 1.

414 B Goffman, Pigtno, GWP, Gdansk 2007, s. 100-111.
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‘czego$, wychodzi na pozytek temu ‘czemus) czym by¢ si¢ przeznaczylismy, a w zaden
sposob — nam samym™*">. Moi rozméwcy podporzadkowali swoje istnienie realizacji
podjetych zobowigzan: zaczynali dziala¢ w podziemnych organizacjach opozycyjnych,
stawali sie¢ wytworcami niezaleznej kultury, podejmowali studia na rzecz samowyzwo-
lenia lub odwrotnie edukowali si¢ samodzielnie, minimalnie korzystajac z oferty szko-
ly, ograniczajac jej wptywy na rzecz zyskania §wiadomosci, ktorej nijak nie byli w sta-
nie odnalez¢ w programie znienawidzonej instytucji. Starali(ja) si¢ ,,by¢-dla-czego$’,
aby moc funkcjonowaé normalnie w sytuacjach i czasach, ktore dla nich nie sa/byly
normalne. Jacek Kuron w ksiazce Dziatanie. Jesli nie panujemy nad swoim zyciem, ono
panuje nad nami ukazuje, jak nierozerwalnie powigzana jest dzialalno$¢ spoleczna
z osobistymi doswiadczeniami. Za naczelng zasade swoich rozwazan przyjmuje prze-
$wiadczenie, ze ,kazdemu zjawisku spolecznemu, zdarzeniu, procesowi lub stanowi
w sferze stosunkow miedzyludzkich odpowiadaja zdarzenia psychiczne, procesy lub
stany w przezyciach jednostki ludzkiej. I odwrotnie, stowo ‘odpowiada’ w moim ujeciu
oznacza bowiem sprzg¢zenie zwrotne. Bez wzgledu na to, czy w danej sytuacji wycho-
dzimy od czynnikéw zewnetrznych czy wewnetrznych z punktu widzenia jednostki,
za kazdym razem uruchomiony zostaje proces interakcji owych czynnikéw. W proce-
sie tym ksztaltuje si¢ nasza rzeczywisto§¢ wewnetrzno-zewnetrzna, przy czym po obu
stronach tej caloéci dokonuja si¢ zasadnicze zmiany. Nedza i dobrobyt, wojna i pokdj,
wesela i pogrzeby oraz wiele innych zjawisk — wszystko to bytoby niemozliwe bez ludz-
kich emocji, ambicji, przemyslen, postaw i tendencji osobowosciowych. Mozna zasad-
nie powiedzie¢, ze $wiat przedmiotéw ksztaltuje nasza psychika, ale réwnie prawdziwe
bedzie twierdzenie przeciwne - ze to rzeczywisto$¢ materialna tworzy i przeksztalca
nasze ja”*1.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie dlaczego ludzie si¢ buntujg, niektérzy moi roz-
moéwcy opowiadali historie, ktére ukazywaly ich bunt jako kontynuacje buntu ich ro-
dzicow i stawaly sie dla nich koniecznoscig normalnego funkcjonowania. Wychowani
buntownicy stali si¢ kategorig buntu koniecznego, wychowania, ktére nakazywato by¢
niepokornym wobec wladzy, rzeczywistosci, ogdlnie panujacych zasad spolecznych,
a takze narzuconego porzadku politycznego. W innych narracjach bunt pojawial sie
jako aktywno$¢ wrecz nakazana przez opresyjne warunki spoteczno-polityczne sil-
nie zwigzane z transformacja ustrojowa. Taka wymuszona sytuacja, w wyniku ktérej
czlowiek musiat sta¢ si¢ buntownikiem, aby nie straci¢ wlasnego punktu widzenia, aby
pozosta¢ wiernym swoim ideatom. Buntownicy z lat dziewiecdziesigtych, a wiec z po-
czatku wielkiej zmiany spotecznej, walczyli nie tyle z pafistwem, co z obszarami, nad
ktérymi panstwo utracito kontrole. Jako wielkie zagrozenie dla wolnosci dostrzegali
dziatanie destruktywnych grup spotecznych (np. skinheadéw), marazm i nijako$¢ swo-
jej rzeczywistoéci. Ich bunt przyjat z kolei forme kontestacji panstwa demokratycznego,
wywolang totalitarnymi skojarzeniami: Orwellowskim - w wymiarze jednakowosci

415 Ch. Brchler, Bieg zycia ludzkiego, s. 111.
416y Kuron, Dziatanie. Jesli nie panujemy nad swoim zyciem, ono panuje nad nami, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wro-
claw 2002, s. 5.
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i braku samodzielnosci oraz pelnym odwotan do Kafki w kontekscie §wiadomosci i po-
zycji obywatela.

Mozna réwniez wyrdzni¢ bunt na nieco mniejsza skalg, dotyczacy rodziny, ktéra
takze podlega zmianie. Wraz z przeobrazeniami panstwa i rzeczywistosci spoteczno-
-ekonomicznej, mentalnej i obyczajowej, przemianie ulegly takze relacje w rodzinie.
Z punktu widzenia dorastajacego czlowieka jest wiele kwestii, ktore r6znig go z rodzi-
cami na tyle, Ze musi sprzeciwi¢ im si¢, w kontekscie religii, polityki czy chociazby
konsumpcji. Cztowiek poszukujacy siebie w zgielku znaczen i okowach iluzji, to obraz
buntownika w czasach ptynnej nowoczesnosci. Rodzina jako przestrzen buntu staje sie
mini poligonem, na ktérym mtlodzie ludzie poszukujg siebie i uwaznie obserwujg reak-
cje innych na swoje kontestacje, majac w $wiadomosci poczucie komfortu polegajace
na tym, ze nigdy nie zostanie si¢ odrzuconym.

W rozwazaniach nad buntem pojawia si¢ réwniez posta¢, ktdrg mozna okresli¢ jako
nie-buntownika, osobe celowo kreujacg sie na buntownika, zaprogramowang i stwo-
rzong po to by wykorzystywaé bunt, do — korzystajac z nomenklatury clubbingowe;j
- lansu. Niepokorna jako produkt - i znana skadinad - falszywa $§wiadomos¢ czasow
plynnej nowoczesnosci*”.

Dzialania buntownikéw na nowo okre$laja ich status w grupie, spoleczenstwie czy
panstwie. Zwykle otrzymuja metke ,,innego’, ktérego albo si¢ przyjmuje do grupy, albo
z niej wyklucza, w kazdym razie wraz z ta etykieta wszystko ulega zmianie. Spojrzenie
na $wiat, podsumowanie dokonanych rzeczy i wrecz paranoidalna obserwacja rzeczy-
wistosci pod katem coraz to nowych zagrozen oraz ambiwalencji przed oceng, ktorg
wystawia spoleczenstwo dla osoby kontestujacej rzeczywistos¢. Raz podjete dziata-
nie, ktére sprzeciwia si¢ temu, co inni uwazaja za norme, wymaga ciaglej interpretacji
zdarzen uznawanych za oczywiste. Trafne wydaje si¢ w tym kontekscie spostrzezenie
Ortegi y Gasseta: ,,Kazdy, kto przybiera wobec zycia postawe powazng przyjmujgc za
nig pelna odpowiedzialno$¢, musi odczuwaé pewnego rodzaju niepewno$é, ktora go
sklania do ciaglej czujnosci”™®. Moi ,.inni” opowiadajac o swoim buncie, snujg opowie-
$ci o swoim zyciu prywatnym, zawodowym, pasjach, troskach. Nie oddzielaja buntu
w jaki$ konkretny sposdb, on jest po prostu czescig ich biografii. Pojawia si¢ natomiast
moment przejscia ,,na drugg stron¢’, nieco sentymentalizowany, pewnie troche pod-
koloryzowany, ale jednoczesnie niepowtarzalny, za kazdym razem unikatowy, chociaz
wyodrebnienie ponizej pewnych skromnych kategorii ukazuje, ze w jakis sposéb pod-
legajacy standaryzacji.

Bunt moich rozméwczyn i rozméwcow nie pojawia sie w pustej przestrzeni. Bardzo
istotne w tym kontekscie jest ich istnienie spoleczne. Czas, kiedy si¢ buntuja, wydarzenia
spoleczne, ktore bywaja tlem albo odwrotnie wymuszajg ich sprzeciw, instytucje, ktore
kontestuja — wszystko ma znaczenie. Moi rozméwcy, ludzie zyjacy, dzialajacy, buntujacy
sie w ostatnich kilku dekadach, ukazujg w swoich biografiach, jak zmiana spoleczna
wplywa na zycie jednostki, jak wielka polityka przekfada si¢ na zycie zwyktych ludzi,
oraz jak heroicznie zachowuja sie ci zwykli ludzie, by dochowa¢ wiernosci sobie, swoim

417 M. Jacyno, Kultura indywidualizmu, PWN, Warszawa 2007.
418 J. Ortega y Gasset, Bunt mas, Muza, Warszawa 2005, s. 48.
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najblizszym i zasadom, ktére uwazajg za bardzo istotne. Tlo spoteczne staje si¢ czesto
kluczem do zrozumienia ich wyboréw.

Poszukujac koncepcji, ktéra najbardziej prawdziwie wyjasnia przyczyny, dla ktérych
ludzie staja si¢ buntownikami i to w jaki sposob dochodzg do przekonania, ze musza
podja¢ dzialania kontestacyjne, postanowilem skorzystac z teorii spolecznego uczenia
sie Alberta Bandury. Koncepcja ta zaklada, ze triada: osoba - zachowanie - srodowisko,
staje sie gtownym wyznacznikiem funkcjonowania w spoteczenstwie i kulturze. Wptyw
$rodowiska pozwala zatem na modelowanie cztowieka wykorzystujac do tego caly sze-
reg wzmocnien (pozytywnych, negatywnych, zewnetrznych i wewnetrznych), ktérych
zadaniem jest przystosowanie osoby do rdl, ktdre sg dla niej przewidziane lub wyzwole-
nie jej spod tych rél. Zachowanie, ktére réwniez podlega spotecznemu oddzialywaniu,
nakazuje czlowiekowi podporzadkowanie si¢ spofeczenstwu, albo przeciwstawienie si¢
temu co uzna za opresyjne. Kolejny skladnik, perspektywa ,,ja” pozwala nabywa¢ zdol-
nosci do samodzielnego funkcjonowania, samouczenia si¢ i w koncu samourzeczywist-
nienia lub odwrotnie, odtworzenia pozadanych rél. Bandura stwierdza, ze teoria spo-
tecznego uczenia si¢ ,,wyjasnia ludzkie zachowanie w kategoriach statych wzajemnych
interakcji miedzy determinantami poznawczymi, behawioralnymi i srodowiskowymi.
Ten proces wzajemnego determinizmu kryje mozliwoé¢ wptywania przez ludzi na swoj
los, ale takze zakre$la granice samokierowania. Zatem ta koncepcja funkcjonowania
cztowieka ani nie przypisuje ludziom roli bezsilnych pionkéw, kontrolowanych przez
sily srodowiskowe, ani tez roli panéw samych siebie, mogacych sta¢ si¢, kim zechca.
Zar6éwno ludzie jak i czynniki §rodowiskowe wzajemnie si¢ determinujg’®. Kwestia
tego wzajemnego wplywu uwidacznia sie chociazby w relacjach wychowawczych,
w socjalizacji, edukacji, czy zyciu. Pojawia si¢ w $wietle teorii Bandury sporo kwestii
dotyczacych kontestacji dokonywanych przez rozméwcow. Kluczowe wydaje sie by¢
pytanie, na ile bunt jest samodzielnym dzialaniem, a na ile realizacja wplywéw innych
0s6b, srodowiska, tradycji czy wartoéci wychowawczych? Czy w ogdle mozna méwié
o buncie, ktdry jest spontaniczny, czy tez jest on wynikiem kumulacji czynnikdéw, ktére
wplywaly na biografie badanych? Na ile bunt stwarza mozliwosci wyzwolenia ludzi,
a na ile pozwala na realizacje pozadanych rol? Czy buntownicy sg niezalezni w swoim
dzialaniu, czy odgrywaja role kontestatoréw? Oraz podsumowujace pytanie, w stylu
Barei, ile buntu w buncie? Czlowiek, ktory dokonuje kontestacji, musi sprzeciwi¢ sig
grupom dominujacym, a to oznacza, ze musi dojs¢ do konfrontacji. Opowiesci mo-
ich rozmdéwezyn i rozméwcdw ukazujg, ze bunt poza niezbywalnym uczuciem wol-
nosci w trakcie jego dokonywania zawsze przynosi p6zniej skutki, z ktérymi trzeba
sie zmierzy¢, aby by¢ traktowanym serio przez otoczenie, ale réwniez przez sam(3)ego
siebie. Philip Zimbardo, opisujac teorie¢ Bandury zauwaza, ze uwypukla ona ,,zlozona
interakcje czynnikéw indywidualnych, zachowania i bodzcéw srodowiskowych. Kazdy
z tych elementéw moze wplywa¢ na inne i zmienia¢ je. Ta zmiana rzadko jest jedno-
kierunkowa — ma ona charakter wzajemny. Twoje zachowanie moze pozostawaé pod
wplywem zaréwno twoich postaw, przekonan czy uprzedniej historii wzmocnien, jak

419 A, Bandura, Teoria spolecznego uczenia sie, PWN, Warszawa 2007, s. 17-18.
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i bodzcow obecnych w $rodowisku. To, co robisz, moze wptywa¢ na srodowisko, z kolei
$rodowisko moze oddzialywaé na wazne aspekty twojej osobowosci, ale takze — na za-
sadzie - sprzezenia zwrotnego — moze na nia wpltywa¢ twoje wlasne zachowanie. W tej
istotnej dla teorii spotecznego uczenia si¢ koncepcji determinizmu wzajemnego, pelne
zrozumienie ludzkiego zachowania, osobowosci i ekologii spolecznej wymaga zbada-
nia wszystkich tych sktadnikdéw™*.

Prezentujac w poprzednich rozdzialach aspekty kontestacji, rol¢ kontrkultury oraz
edukacyjne konteksty buntu i zniewolenia, chciatem pokazad, jak funkcjonuja konte-
statorzy — uczestnicy zorganizowanych grup i czym jest/byt bunt w warunkach per-
manentnego przeciwstawiania si¢ dominujgcemu nurtowi w rzeczywistosci, w ktorej
bez wzgledu na czas i miejsce si¢ znajdowali (znajduja). Zarysowany obraz skupial si¢
na ogoélnym przedstawieniu: buntéw grup spotecznych; préb odmieniania lub wpty-
wu na kulture dominujaca; ciekawych, acz czesto jedynie akademickich rozwazan, jak
wyzwoli¢ sie spod cigglego wplywu ludzi, instytucji czy systemdéw spolecznych. W po-
nizszym rozdziale odwolujac si¢ do koncepcji Bandury, prezentuje analize biografii
siedmiu 0s6b przeciwstawiajacych sie swojej rzeczywistosci. Funkcjonujacych wbrew
oczekiwaniom wladzy, spoleczenstwa, rodziny. Perspektywa buntu jednostki jest zde-
cydowanie inna niz ta towarzyszaca grupom. Bunty moich rozmdéwcéw nie dostarczajg
wielkich emocji obserwatorom, czesto nie sg efektownie manifestowane, czasami po-
zostajg wrecz niezauwazone przez otoczenie. Zawsze jednak opowiadajg historie ludzi,
ktérzy nie potrafili/potrafia funkcjonowa¢ wedle pozadanych przez wladze wzorcow,
podporzadkowani jej obezwladniajacym zasadom wspodlzycia spolecznego. Wybrana
przeze mnie teoria spolecznego uczenia si¢ zdaje si¢ by¢ najlepsza do ukazania mo-
tywow decyzji i dzialan, ktére podejmuja kontestatorzy. Wyswobodzenie si¢ jednost-
ki, zyskanie §wiadomosci bycia kim§ niezaleznym (nawet jesli to przekonanie utudne)
i poczucia sprawstwa pojawia sie w kazdej opowiesci, potwierdzajac spostrzezenia Ban-
dury, ktéry zauwaza, ze dzigki temu ,,ze sami si¢ motywuja i sami wywoluja okreslo-
ne nastepstwa wlasnych dziatan, ludzie moga wywiera¢ pewien pozadany przez nich
wplyw na wlasne zachowania. A zatem wérdd determinant danej czynnoéci znajduja sie
czynniki, ktérych Zrédlem jest sama jednostka. Uznanie, iz ludzie posiadaja zdolno$¢
samokierowania, stato si¢ impulsem do rozwoju paradygmatu opartego na samoregu-
lacji, w ktérym to same jednostki sg gléwnymi sprawcami zmian w swoim zachowa-
niu”**!. Takie podejscie do czlowieka i jego umiejetnosci uczenia si¢ z rzeczywistosci,
w ktorej funkcjonuje, wydaje si¢ by¢ o wiele bardziej korzystne dla cztowieka niz ucze-
nie, wychowywanie, socjalizacja, kazdego rodzaju dzialanie, ktére wymusza dostoso-
wanie, poprawnos¢, wierne odgrywanie stworzonych odgoérnie rél. Zygmunt Bauman
przedstawia ograniczajace teorie nastepujaco: ,Model odruchow warunkowych - spo-
rzadzony jak gdyby na miare §wiata centralnego planowania, wszedobylskiego nadzoru
i powszechnego, wszystkiego i wszystkich regulowania — kierowat reflektor na kierow-
nika pracowni, ktory wedle swej woli manipulowat laboratoryjna rutyna, a za jej posred-
nictwem takze i odruchami pséw. Model wzmacniania nawykow, skrojony dla odmiany

420 p G. Zimbardo, Psychologia i Zycie, PWN, Warszawa 1999, s. 539.
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na ksztalt i podobienstwo samosterujacych sie jakoby cztonkéw rynkowego spoleczen-
stwa, pozostawial kierownika pracowni w cieniu, ustawiajgc w zamian laboratoryjne
szczury w roli aktoréw szukajacych satysfakcji na wlasng reke i rachunek. Roznica byla
wiec spora — ale obrazy pobudek i impulséw kierujacych zywymi stworzeniami, wy-
taniajace si¢ z dwu konkurencyjnych pono¢ modeli, byty do siebie zadziwiajaco po-
dobne™*?2. Koncepcja Bandury znacznie bardziej pozytywnie zdaje sie ukazywaé formy
funkcjonowania w spoleczenstwie. Czlowiek jako wspottwdrca samego siebie, w sytu-
acji, kiedy jest w stanie krytycznie ocenia¢ swoja sytuacj¢ i dazy¢ do jej przemiany, staje
sie jednym z graczy. Nie jest a priori skazany na porazke, ale wie, jak wielka praca czeka
g0, by stac si¢ tworcg rzeczywistosci na miare wlasnych mozliwosci.

3.1.
Bunt i wychowanie. Narracja kolejarza, dziatacza Solidarnosci

Dziatacz Solidarnosci, wiek 74 lata. Przybyt po wojnie wraz z rodzing na Ziemie Odzy-
skane. Jako kilkuletni chtopiec widziat wojne, pierwszymi zotnierzami, ktérych z tam-
tego czasu zapamietat byli czerwonoarmisci. Dziatania wojenne przetrwat na terenach
Kreséw Wschodnich. Po wojnie przesiedlony wraz z rodzing pod Wroctaw. Ukonczyt
szkote kolejarska. Zostat nastawniczym, pdzniej kierownikiem stacji. Okresla siebie
jako antykomuniste. W latach 80. wtaczyt sie w dziatalnos$¢ polityczng. Byt jednym
z inicjatoréw stworzenia Solidarnoéci kolejarskiej na Dolnym Slasku oraz redaktorem
jej organu prasowego Semafor. Byt organizatorem strajkéw i jednym z bohateréw fil-
mu Kolejarze ‘80. Internowany w stanie wojennym, po kilku dniach zwolniony, wrécit
do dziatalnosci opozycyjneji pracy na kolei. Doswiadczyt wraz ze swojg rodzing represji
ze strony stuzb specjalnych. Wraz ze zmiang transformacyjng w 1989 roku zaczat ogra-
niczaé swojg dziatalnos¢ polityczng, skupiajgc sie na pracy w branzowej gazecie. W $ro-
dowisku dziataczy kolejowe]j Solidarnosci uchodzi za legende, cztowieka-instytucje.
Jest mocno zawiedziony obecng rolg zwigzku zawodowego, uwaza, ze transformacja
nie przyniosta zamierzonych skutkéw, zwtaszcza w kwestiach spotecznych (brak spo-
teczenstwa obywatelskiego). Lata swoje]j dziatalnosci politycznej wspomina jako kar-
nawat wolnosci. Jest przekonany, ze nie dokonat zadnych wielkich rzeczy, zrobit to,
co do niego nalezato.

Biografia dzialacza pierwszej Solidarnosci jest soczewka skupiajaca skutki wply-
wu wielkiej polityki na zycie zwyktych ludzi. M6j rozméwca od dziecka bowiem do-
$wiadczal przesladowan, wykluczenia, tulaczki, ktére staty si¢ dla niego wyznacznikiem
pogardy, jaka wtadza totalitarna ma dla swoich obywateli. Do$wiadczenie wojny, exo-
dusu ze Wschodu, represje ze strony wladz komunistycznych, skrajnie zafalszowana
rzeczywisto$¢, oraz czlowiek traktowany przedmiotowo to wystarczajaco dramatyczne
przezycia i zbyt powazna wiedza, aby odbiera¢ wizje istnienia w ,idealnym systemie”,

422 7. Bauman, Zmienia¢ siebie, zmienia¢ $wiat, [w:] Z. Bauman, Szanse etyki w zglobalizowanym $wiecie, Znak, Kra-
kéw 2007, s. 335.
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jako co$ wiarygodnego i korzystnego dla jednostki. Dodatkowo stosunkowo tatwa
identyfikacja rezimu jako przeciwnika i §wiadomos¢ permanentnego zniewolenia staly
sie kluczowe w podejmowanych przez niego dziataniach. Niezgoda na rzeczywisto$¢
i sprzeciw, ktore daja szanse wyréwnania rachunkéw, zerwania z zaktamang rzeczywi-
sto$cig stanowily istotng cze$¢ jego zycia i zmuszaly do buntu. W takim wlasnie kon-
tekécie pojawiaja sie pytania o spoteczne i indywidualne wymiary jego sprzeciwu, re-
alizowanego jako dzialanie w opozycji demokratycznej. Z perspektywy wielu lat i bez
koniecznosci weryfikowania si¢ z rzeczywisto$cia panstwa totalitarnego, fatwo — mnie
jako badaczowi - zadawa¢ pytania o spontaniczno$¢ buntu mojego rozmoéwcy, o to,
na ile byt prawdziwy, a na ile byt koniecznoécig, ktéra wymuszaly wazne dla niego oso-
by i grupy. Opowies¢ o buncie dzialacza Solidarnosci staje si¢ glosem w dyskusji o roli
jednostki, ktdra zmuszona jest przez czynniki od niej niezalezne, by funkcjonowaé
w heteronomicznej rzeczywisto$ci. Dokonujac analizy biografii dzialacza-kolejarza po-
szukuje zwigzkéw miedzy wychowaniem, socjalizacjg i $wiadomoscig, jako czynnikami
wplywajacymi na zdolnosé¢ buntowania si¢. Mozna by 6w sprzeciw dokladnie przed-
stawi¢ snujac niemal epicka opowies¢, ktora wygladalby mniej wigcej tak, jak biografie
powszechnie znanych buntownikéw, czgsto juz ikon popkultury. Zawsze bowiem poja-
wia sie motyw przewodni, ktéry wywoluje bunt, sam akt kontestacji, rozterki jednost-
ki, ktéra przezywa epizody chwaly jak i niezbedne dla dramatyzmu - troski i porazki,
a w koncu podsumowanie, w ktérym osoba stwierdza, ze mimo wszystko warto bylo
sie zbuntowa¢. I tak mogtaby wyglada¢ réwniez i ta biografia, gdyby nie kategoryczne
przekonanie rozméwcy, ze mimo wszystkiego co zrobit w swoim zyciu, Zzadnym bun-
townikiem nie jest.

Ttem buntu mojego rozméwcy jest powstanie, rozwoj i upadek*” NSZZ Solidarnos¢.
Kontestacja, ktéra chce ukazad, jest rowniez momentem pewnego przejécia, w ktorym
kolejarz zdecydowat sie zrealizowa¢ od dawna podjeta decyzje o zerwaniu z byciem
czlowiekiem udajacym czy odgrywajacym role dobrego obywatela w znienawidzonym
ustroju. Zaczal (wspolnie z innymi) zmienia¢ rzeczywisto$¢, ktéra od dawna postrzegat
jako kompletnie utudna i wyniszczajaca. Podjal dzialania odwotujace si¢ bezposrednio
do wychowania, ktére otrzymal; do wlasnego doswiadczenia opresji, a w konicu do kon-
frontacji z mamiacg go od dawna ideologia, ktéra przez réznorakie dziatania instytucji
spolecznych, a calego wrecz spoleczenstwa, przekazywata jemu i wielu podobnym oso-
bom falszywy obraz $wiata. Kolejarz doskonale zdawal sobie sprawe, ze $wiat, w kto-
rym zyt, byt fikcja, w ktdrej ludzie trwali Zyjac w obawie, jak zareaguje wiadza na ja-
kiekolwiek niepostuszenstwo. Brak refleksji i stale uprawomocniany dzigki wptywowi
spolecznemu obraz jedynej stusznej rzeczywistosci nie pozwalal podejmowa¢ dzialan,
ktére moglyby cokolwiek odmieni¢. Efektem takiego stanu rzeczy bylo z jednej strony
przystosowanie ludzi do istniejgcych warunkéw i bierne trwanie oraz czeste dramaty
tych, ktdérzy nie byli na tyle silni lub $wiadomi, by zosta¢ wiernymi sobie, czy chociazby
dostrzec jak ubezwlasnowolniajg ich bierno$¢ i slepe postuszenstwo. Dziatania podjete

423 Upadek rozumiany jako odejécie od haset sierpnia, wejscie w polityke gtéwnego nurtu, wspéttworzenie z AWS
nieudolnego i nie odwolujacego si¢ do zatozen pierwszej Solidarnosci rzadu. Dobrg ilustracja wydaje sie by¢
ksigzka Davida Osta, Kleska Solidarnosci, Muza, Warszawa 2007.
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przez kolejarza stajg si¢ $wiadomym zerwaniem z porzadkiem, ktérym wladza mami
swoich obywateli; wyjscie poza zniewalajace prawo, wszechobecne standardy i katego-
rie, poza oczekiwania, metki, role spoleczne oraz konsumpcje nie tylko reglamento-
wanych towardw, ale takze jedynie stusznej idei. Praktycznie rzecz ujmujac calkowita
redefinicja wszystkiego, co bylo mu dotad dobrze znane i z czego takze korzystat. Pod-
jety sprzeciw stal sie na poczatku by¢ moze nieziszczalng probg wyjscia poza totalitarny
schemat, w ktérym ,kazda grupa spoleczna, kazda spoleczno$¢ stara si¢ urobi¢ swych
cztonkéw w sposéb korzystny dla jej istnienia i ekspansji. Czyni to réwniez w stosun-
ku do mlodego pokolenia, kandydujacego do grupy. Dzieje sie to zaréwno na drodze
nieswiadomie odbieranych i wywieranych sugestii, jak i na drodze dziatania zamierzo-
nego (planowego); zaréwno w toku dzialann wywieranych sporadycznie (rodzina), jak
i w toku dzialan zorganizowanych i zinstytucjonalizowanych (szkota)”**.

Rozwazany ponizej wplyw $rodowiska dokonany zostanie z perspektywy rodziny
jako najblizszego i najbardziej wplywajacego na czlowieka $rodowiska, jak i spoleczen-
stwa, ktore zawsze wywiera silng presj¢ na jednostke. Pierwsza analizowana kategoria
dotyczy tego, jak wptyw rodziny determinowal mojego rozméwce do stania sie bun-
townikiem w okreslonych kontekstach spoteczno-politycznych. Druga zas, jak spote-
czenstwo moze wplywaé na jednostke w warunkach panstwa totalitarnego niszczac
jej indywidualizm, zawczasu ubezwlasnowolniajgc ja mentalnie. Ale réwniez jak daje
jej szans¢ na dokonanie zmiany, tak jak to robili ludzie tworzacy opozycje demokra-
tyczng. Te przeciwstawne tendencje wplywaja silnie na zycie mojego rozméwcy, nie-
ustannie zmuszajac go do dzialania, ktdre z jednej strony ma pozwoli¢ mu za spelnie-
nie oczekiwan najblizszych, z drugiej za$ przetrwa¢ w warunkach opresyjnej dla niego
rzeczywistosci.

Genezy buntu mojego rozméwcy nalezy szuka¢ w dziecinstwie, ktére uptywa pod
znakiem wojny, przemocy, $§mierci i wyniszczajacej wedrowki w poszukiwaniu nowe-
go miejsca do zycia. Ogoélnie rzecz biorac, wlasciwie w kontekscie braku dziecinstwa,
rozumianego jako doswiadczenie pozytywne, dajace poczucie bezpieczenstwa, zako-
rzenienia, szczescia, czy beztroski. Dziecko z ukradzionym przez wielka polityke dzie-
cifistwem stalo sie doroslym, od razu wiedzac komu i czemu zawdziecza jego brak.
Doséwiadczajac w praktyce przemocy totalitaryzmu mdj rozmdwca poznat od poczatku
jak ,wazny” jest dla systemu totalitarnego cztowiek. Alice Miller wskazuje, ze osoby do-
$wiadczajace w dziecinstwie jezyka przemocy ze strony totalitarnego rezimu podlegaja
silnej manipulacji, bowiem ,,uwazaja go za jedynie prawidtowy, niezaleznie od tego, czy
poiniej stajg si¢ ofiarami, czy tez narz¢dziem tego systemu. Ale ludzie $wiadomi wiasnej
historii stang po stronie Zycia, a nie zniszczenia, opowiedza si¢ za prawda faktow, a nie
za ideologia. Beda ostrzegani przed tresura, ujarzmieniem, brutalnym podporzadko-
waniem, zanim bedzie za pdzno. Z wiekszg wrazliwoscig ustyszg zapowiadajace znisz-
czenie tony niz niejeden pozornie do$wiadczony polityk, ktory ciagle jeszcze odnosi
sie z szacunkiem do swojego brutalnego, zaklamanego wychowania, ktére uwaza za

424 7. Mystakowski, Wychowanie czlowieka w zmiennej spotecznosci, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1964.
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prawidlowe i konieczne™?*. Uwrazliwienie na totalitarng rzeczywistos¢ spowodowane
traumatycznymi przezyciami z dziecinstwa pojawia sie w biografii mojego rozmdowcy
jako aprioryczna nieufno$¢ w stosunku do wtadzy ludowej, ale réwniez jako racjonalny
i krytyczny osad jej dziatan. To rodzina i najblizsze otoczenie odpowiednio ukazujac
i komentujac historie, zbudowaly w nim odpowiednia perspektywe do oceny zdarzen,
ktdrych byt swiadkiem i tych, ktorzy owe dzialania wywotali.

Ja pochodze z Kreséw, ze wschodu, nawet troche ten okres pamigtam. Pamigtam jak
przyjechalismy tu, inaczej. Ja wyssatem z mlekiem matki wiedze, Ze ten system jest
opresyjny. Dziadek mi opowiadal, mysmy mieszkali na granicy sowiecko-polskiej,
ze wtedy, gdy ja si¢ rodziltem to oni widzieli ptyngce rzekq ukrairiskg zwtoki ludzi, ko-
biet, mezczyzn, ktorzy chcieli przejs¢ na naszq strong i zdoby¢ jedzenia dla swoich dzie-
ci, dla swoich matek. I to bylo wiadomo, Ze to jest nie do przyjecia, Ze to jest antyludzkie.
Pézniej 17 wrzesnia 1939, oni przyszli do nas i to co robili bylo wiadomo, zZe jest nie
dla nas, jest to nie do przyjecia. Pamigta pan film Checitiskiego ,,Sami swoi”, i tam jest
taka scena, ze jeden drugiemu wjechat w pole i zaoral ziemie, rzeczywiscie tak byto. Dla
nastgpnych pokoleti to jest sprawa Smieszna, ale dla tamtych ludzi wlasnosé prywatna
to byla rzecz $wigtal! Na zachodzie, w Anglii jest droga private i wszyscy respektujg,
bo to wlasnosé prywatna. I tak oni to traktowali. Kawatek ziemi to jest moje, ty masz
swoje i ja nie mam pretensji, ale to jest moje i ja tez nie pozwalam. Wlasnie te trzy palce.
I prosze pana, kiedy oni przyszli, zaczeto mowic o kotchozach, na Ukrainie to przeszto,
ale tutaj bylo to nie do przyjecia, ten system, ten ustroj. Wie pan i to wlasnie utkwito
we mnie, Ze to jest zle. Przyjechalismy tutaj po jakims czasie kotchozy... byly referen-
da, wybory. Ojciec byt oczywiscie na anty, byly wybory do sejmu, startowat PSL, oni
represjonowali i zabijali tych dziataczy. Tutaj ze wzgledu na element naplywowy, trud-
niej bylo sie zorganizowac ludzie nie wiadomo kto zacz. Tam mieszkali razem od lat
i wiedzieli kto jest kto. Ale i tak sig ludzie porozumieli (...) Musze powiedzied, Ze ci
co przyjechali z Kresow to wszyscy byli na anty. Wie pan kto byt za, ci ktérych wcielo-
no do tej Drugiej Armii i poZniej poosiedlali sig jako osadnicy, politruki zrobili swoje
i namieszali im we thach. To bylo przyczyng tego, Ze czlowiek si¢ aktywnie w latach
osiemdziesigtych wlgczyl w te sprawy. Pewnie, Ze to byl bunt spoleczny, ale tez co nie
ulega watpliwosci, ruch spoleczny.

Jednym z najbardziej problematycznych i kontrowersyjnych poje¢ pedagogi-
ki jest wychowanie, a w zasadzie prdba jego zdefiniowania i ukazania, jaki jest jego
wplyw na jednostke. Wychowanie moze przygotowywa¢é cztowieka do bycia wolnym,
poszukiwania prawdy, poznawania $wiata, tworzenia siebie, ale réwniez skazywaé go
na realizacj¢ celow, ktore wyznaczajg inni, odgrywanie z gory zaplanowanych rol, czy
zachowywania si¢ zgodnie z tym, czego oczekuje spoleczenstwo. Mirostawa Nowak-
-Dziemianowicz rozpatrujac wychowanie w perspektywach: emancypacyjnej i adapta-
cyjnej ukazuje, jak silnie wplywa ono na biografie cztowieka. W wychowaniu emancy-
pacyjnym nadrz¢dnym celem tego procesu jest ,,rozw6j rozumiany jako samorealizacja

425 A, Miller, Gdy rung mury milczenia, Media Rodzina, Poznan 2006, s. 30. Wskazany cytat odnosi si¢ do faszyzmu,
postanowitem go jednak uzy¢ w kontekécie istnienia w systemie komunistycznym, uznajac opis Alice Miller za
wyjatkowo trafny i wpisujacy si¢ w biografie mojego rozméwcy.
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i samowychowanie jako jednostkowe, samodzielne, podmiotowe urzeczywistnianie
mozliwos$ci dziecka. Istote oddzialywan wychowawczych w tym ujeciu stanowi organi-
zowanie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi, okazji czy tez warunkéw do rozwoju. Relacje
wychowanka i wychowawcy oparte sa na partnerstwie, wspoldzialaniu, charakteryzu-
je je nieoceniajace, przyjazne nastawienie do dziecka”. W takim kontekscie wycho-
wanie emancypacyjne nadaje czlowiekowi przekonanie o jego sile sprawczej, pozwala
na pozbawione kompleksdéw uczestnictwo w §wiecie, bez stwarzania presji, bez formu-
fowania oczekiwan. Jednak istnieje rdwniez mniej pozytywne podejscie, ktére nakazuje
»traktowa¢ dzieci jak istoty, ktdre jeszcze nie sg w pelni ludzmi. Tak, jakby byly niego-
towe, pozbawione wlasnej woli i niezdolne do podejmowania za siebie odpowiedzial-
no$ci”*¥. To postepowanie wyraza lek przed stworzeniem cztowieka, ktéry bedzie decy-
dowat sam o sobie, bedzie niezalezny. Idea pewnego ubezwlasnowolnienia pojawia si¢
w wychowaniu adaptacyjnym, przysposabiajacym i ksztaltujacym czlowieka ,,wedtug
pozadanych i akceptowanych spolecznie wzordéw osobowych, przyjetych z géry modeli
osobowosci, urabianie okres§lonych cech i sposobéw postepowania. Celem wychowania
jest rozwoj rozumiany jako adaptacja do zastanych warunkoéw zycia”#. Nalezy zauwa-
zy¢ w tym miejscu, ze oba modele, to $cisle teoretyczne ujecia, bo w praktyce nie ma
mozliwo$ci wychowania emancypacyjnego, poprzez rozne ograniczenia wynikajgce
z uczestnictwa w zyciu spotecznym, ale réwniez nie mozna méwi¢ o mozliwoéci wy-
chowania adaptacyjnego, bo ilos¢ bodzcéw, jakie jednostka dostaje poza wiedza i wolg
podmiotéw wychowujacych, nakazuje jej chociaz minimalne odstepstwo od doktryny,
w ktdrej zostata wychowana. To wazne odstepstwo od modelowych ujeé mozna fatwo
zauwazy¢ w biografii mojego rozmoéwcy. Doswiadcza on gléwnie wychowania adapta-
cyjnego, w zasadzie podwdjnie adaptacyjnego (rodzina nakazuje mu nienawi$¢ do wta-
dzy; wladza przysposabia go do bycia pozadanym obywatelem). Wychowanie, w ktérym
pojawia si¢ jeden, ale determinujgcy jego dziatanie nakaz buntu, ma decydujacy wplyw
na biografie mojego rozmdwcy. Stawia go w mocno niezrecznej sytuacji, w ktdrej jako
poddany wladzy, ktorg ma zwalczaé, zmuszony jest funkcjonowaé przyjmujac role, kto-
re nie s3 dla niego ani wygodne do odgrywania, ani nie dajg wickszej szansy na spelnie-
nie obowigzku wychowawczego. Przynajmniej do pewnego momentu. Spoleczenstwo,
réwniez wywiera silny ograniczajacy wplyw na mojego rozmoéwce. Wtadza totalitarna
nie pozostawia nikogo samemu sobie i o kazdego ,,troszczy” si¢ odpowiednio urabia-
jac jednostki. Socjalizacja, ktdrej doswiadcza moj rozméwea, de facto produkuje lu-
dzi w jednym wymiarze. Poddanych, postusznych, uzaleznionych od tego co oferuje
wladza. Legitymujacych system, ktéry w zaden sposéb nie jest zainteresowany dobrem
czlowieka. M6j rozmoéwca doswiadcza szantazu wladzy, na kazdym etapie swojego zy-
cia, podobnie jak miliony innych ludzi. I tak samo jak oni przystaje na dyktat dostajac
w zamian przywileje i dobra, ktore pozwalajg mu na w miare normalng egzystencje.
Wiadza postusznych obywateli obdarowuje edukacja, pracg, pewnymi dobrami mate-
rialnymi (mieszkania, samochody, darmowe wczasy), niepostuszni nie moga zas liczy¢

426 M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne...,s. 110
427 H. von Schoenebeck, Antypedagogika...,s. 32.
428 M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne..., s. 110.
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na nic. Znamienne w narracji kolejarza jest ukazanie szkoty jako miejsca indoktrynacji
i pierwszego tamania charakterdw i bierna niezgoda z tym, ze dziala koniunkturalnie.

(...) trzeba bylo is¢ do szkét, a w szkolach wiadomo rézna interpretacja, nie twierdze,
Ze sie nie ulegato, czesto powiem szczerze, koniunkturalnie trzeba byto do ZMP, bo
jak nie nalezal byly szykany, itp. Pézniej jak zaczgt pracowaé chlopak ze wsi, trzeba
bylo sie zapisal. Ale to tkwito, Ze to nie jest to co powinno by, Jezeli ja nie moge powie-
dzieé co mysle, to dla czlowieka chociaz troche myslgcego to problem.

Mlody czlowiek stal si¢ ofiarg wladzy, ktéra dziatala dokonujac ,manipulowania
podmiotami sprawczymi za posrednictwem nagréd obiecywanych za podporzadko-
wanie sie. Oferuje si¢ ludziom rozmaite bodzce motywujace po to, by dzialali w ten czy
inny sposéb, pozostawiajgc im celowo ograniczong wolnoé¢ podjecia innego dziata-
nia™*®. ZMP, ktérego byt czlonkiem, w zaden sposéb nie koresponduje z tresciami, ktore
byly obecne w jego wychowaniu i wyznaczaly jego sposéb myslenia o rzeczywistosci,
a mimo to dzialal w organizacji, bo chcial mie¢ wyksztalcenie, prace, ,normalne zycie”.
»Glowne motywy przynalezno$ci do ZMP mialy w wigkszo$ci charakter koniunktural-
ny. Tylko dziatacz ZMP mogt liczy¢ na dyplom ‘przodownika nauki, ktéry zapewniat
otrzymanie indeksu uniwersyteckiego. (...) ZMP byt w szkole nosicielem idei komuni-
stycznej walki klas. (...)Wzorem zakladéw przemystowych ZMP organizowal w szkole
‘wspolzawodnictwo socjalistyczne’ obejmujace frekwencje, zachowanie, prace spotecz-
nie uzyteczne i wyniki nauczania®*°. M6j rozméwca ulegt wplywowi spolecznemu, cza-
sami poddajac sie tendencjom i rolom, jakie pojawiajg sie w zyciu, wbrew podgladom
i postawom jakie — o czym wiedzial - powinien przyja¢. Funkcjonowat jak inni oby-
watele majac co najmniej dwa oblicza, pierwsze, prywatne, w jakim$ stopniu krytycz-
ne; drugie, spoleczne, milczgco przyzwalajace (do czasu) i konsumujgce to, co spozy¢
w czasach realnego socjalizmu mozna.

»Historia Zyciowa - autobiografia — jest, podobnie jak kazda historia zdarzen
rozgrywajacych sie poza nami, prébg wprowadzenia rozumnego fadu w chaos frag-
mentow, ktorych prawidtowos¢ i powigzanie wewnetrzne nie jest nam bezposrednio
dane. Tworzac wlasng autobiografie racjonalizujemy to, co bylo irracjonalne, naginamy
do wiasciwosci dyskursywnych naszego umystu czysto spoteczne potrzeby komuniko-
wania innym i sobie czego$ o tresci naszych przezy¢™*#'. Zgodnie z tym co opisal My-
stakowski, mdj rozmoéweca kolejarz zaczal oswajac siebie, swoje poglady z socjalistyczng
rzeczywisto$cig. Funkcjonowat dochodzac do przekonania, ze nie ma mozliwosci, aby
zrealizowa¢ oczekiwania innych, jeli nie spelni swoich. Jednakze do$wiadczenie, ktére
posiadal, pozwalato mu by¢ bardziej czujnym wobec dzialan, obietnic i oczekiwan wla-
dzy. Obawy, jakie przezywal, zwigzane byly przede wszystkim z tym, jak poradzi sobie
w sytuacji swoistej schizofrenii, rozdarty miedzy §wiadomosciag zniewolenia, a checig
istnienia i w jakim$ stopniu konsumowania débr i idei, ktérymi postuguje si¢ wadza,

429 7. Scott, Wladza, Sic!, Warszawa 2006, s. 29.

430§ 7. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Trans Humana,
Bialystok 2003, s. 137-138.
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aby stworzy¢ poddanego sobie obywatela, wspominanego w innym rozdziale homo
sovieticusa.

Istnieje jednak i druga strona wplywu spolecznego, ktéra nalezy réwniez ukazaé
- to wplyw opozycji, ktéra umozliwiata jednostkom dzialania wbrew wtadzy. Opo-
zycjonisci poddajac pomysty jak organizowac si¢ by skutecznie dziala¢, wskazywali,
ze to przede wszystkim od samych zainteresowanych zalezy, jak bedzie wygladata ich
walka. Dzialanie w opozycji stawalo si¢ préba samodzielnosci dla ludzi, ktérym sa-
modzielno$¢ byla systemowo zakazywana. ,,Poprzez konstruowanie zbiorowych toz-
samosci grupy moga (...) budowac i umacnia¢ zwiazki czy kontakty umozliwiajace
im komunikowanie wartosci, ideatéw i informacji, stuzacych za podstawe dla budowa-
nia zaufania i poczucia solidarnosci pomiedzy ich cztonkami i zwolennikami. Na tej
wlasnie podstawie ich przywdédcy moga w oparciu o perswazje podejmowac wysitki
w celu zmobilizowania ludzi do przystapienia do walki moralnej i innych form symbo-
licznego protestu™32. Tak wlasnie wygladaly dzialania, ktore inicjowali liderzy ruchow
opozycyjnych.

To Kurori uczyt: nie palic komitety jak w Radomiu, ale zaktadajcie wlasne. (...).

A ze hasto Kuronia si¢ sprawdzalo, to mysmy sie przekonali kiedy stworzylismy OKP

Kolejarzy. To byla struktura, ktéra umozliwiata nam juz spotykanie sig, wypracowanie

okreslonych regut postepowania, uzgodnienie jakichs postulatow, ktore kierowalismy

do dyrektora okregu. To byla tez struktura, ktéra uniemozliwiata jakies takie szowini-

styczne podejscie do poszczegblnych ludzi reprezentujgcych na przyktad maszynistow,

drogowcow, rozruch. Ta struktura pozwalata nam na unikanie tego. (...) Kiedy siadali-

smy przy stole to opracowywalismy wspolne stanowisko, ktére odpowiadato wszystkim.

(...) Wiadza caly czas dzialata tak zeby wszystko rozbié, zantagonizowad, nie dopuscié

do takich wspdlnych dziatan, ustalania wspélnych stanowisk, bo wiadomo, ze dla nich

to bylo zabéjcze

Swiadomo$¢ jak istotna jest dzialalno$¢ opozycyjna, jak silnie szkodzi wladzy i jak
potrafi konsolidowac¢ ludzi, ktérzy dotad obawiali si¢ dziata¢, albo po prostu nie umieli
ukazuje, jak znaczace dla zwyklych ludzi byly wskazéwki, rady, informacje, jakie prze-
kazywali doswiadczeni dzialacze opozycji. W zestawieniu z socjalizacjg dokonywang za
wolg wladz, ta ukazywala, ze emancypacja jest mozliwa wowczas, kiedy porzuci sie my-
$lenie skategoryzowane, a podjete dzialanie bedzie przynosito satysfakcje. W biografii
mojego rozmoéwcy, to hasto Kuronia stalo si¢ inspiracja do dzialania, ktore pozwalato
mu by¢ cztowiekiem niezaleznym, ze wszystkimi tego stanu zaletami i kosztami.

Niezwykle ciekawy wydaje si¢ moment, kiedy moj rozmdweca zaczyna odnajdywac
w sobie nieodpartg konieczno$¢ przeciwstawienia sie temu wszystkiemu, co do pew-
nego momentu - z wigkszymi lub mniejszymi zastrzezeniami — przyjmowal. Wielki
spoleczny sprzeciw, ktdry pierwszy raz daje sporej cze¢sci spoleczenstwa szanse by my-
$le¢, poki co, nie o zmianie systemu, ale raczej o jego gruntownej reformie. Solidarno$¢
calym swoim ogromem, zapatem i wiarg dawala podstawy, by mysle¢, ze tym razem be-
dzie inaczej niz w 1956, 1968, 1970 czy 1976 roku. Podejmowane dzialania opozycyjne

432 7 Scott, Wiadza, s. 151.
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(KOR,ROPCiO, a w koncu Solidarnos¢ i wiele pomniejszych) tym razem rozpoczynaty
sie od znalezienia wspélnej swiadomosci z tymi wszystkimi, ktorzy dotad buntowali
sie po swojemu i dla siebie. Zyskanie przekonania, ze masowy sprzeciw ludzi ma sens,
zmotywowalo takze jego do dzialania. Stal si¢ wspotzalozycielem Solidarnosci kole-
jarskiej, byt jednym z lideréw. Dostrzegal, ze skuteczny sprzeciw mozliwy jest wtedy,
kiedy dokonaja go wspodlnie wszystkie grupy spoteczne, w tym od zawsze podzieleni
robotnicy i intelektualisci. Walka o godne zycie polaczyla postulaty dotad niespdjne
czy przypadkowe. Jak zauwaza David Ost kluczem do skutecznego dziatania byto zro-
zumienie, ze nie uda si¢ nic zrobi¢, jedli nie polaczy sie sil, ktére dotad byly czesto sobie
nieprzychylne. ,Intelektualisci dostrzegli w Gdansku bunt przeciwko beznadziejnosci,
ktéry odebrali jako gleboka krytyke samych siebie. Swoje dotychczasowe protesty prze-
ciw rezimowi uznali za plytkie i nieznaczace, jako powierzchniowy op6r maskujacy ich
ugode z wladza. Robotnicy, jak sie okazalo, zdobyli si¢ na odwage i wytrwatos¢, dzigki
ktérym mogly zajs¢ zmiany, o ktorych intelektualisci tylko mowili™*. Moment zdo-
bycia si¢ na bunt poza wskazanym wczesniej wpltywem, wynikal réwniez z uzyskania
identyfikacji z postulatami innych zwigzkowcéw i przesileniem, ktére spowodowato,
ze obywatele wypowiedzieli si¢ przeciw wtadzy, dajac jej jasno do zrozumienia, ze nic
nie bedzie juz takie jak wcze$niej. W narracji dzialacza Solidarnosci widac, jak wielkie
nadzieje pojawiaja si¢ wraz z dzialalnoscig w ruchu. Mocno wierzyt, ze co§ wreszcie
uda si¢ zmieni¢, bardzo utozsamial si¢ ze zbiorowoscia protestujacych, majac jednak
poczucie tego, ze jego wklad takze co$ znaczy, ze on takze wspoéltworzy wielki ruch
spoleczny.

W momencie kiedy rozpoczely sie te historie na Wybrzezu, kiedy wybuchly strajki, no
oczywiscie media te oficjalne, to mato mowily, albo pétgebkiem. Natomiast najwigkszg
wiedze czerpalo si¢ z rozglosni obcojezycznych, typu BBC, Wolna Europa, Radio Ma-
dryt, itp. No, wigc w pewnym momencie bylo oczywiste, Ze stanie z boku jest po prostu
unikaniem, chowaniem ogona pod siebie, Ze w momencie kiedy rozgltosnie podaty 21
postulatow uznalem, Ze to sq tez moje postulaty. Mimo jakichs obaw, bo tu trzeba,
jak ktos mowi, ze sig nie bat to jest glupi, bo to nieprawda. (...) ja miatem Swiadomos¢,
Ze sam fakt uczestniczenia w tym ruchu (...) Prawo do powiedzenia, ze teraz juz moge
spokojnie umrzed, ze to bylo cos na co si¢ czekalo, ze dawalto satysfakcije, ze si¢ wykorzy-
sta szanse, Ze sig nie bedzie stato z boku, ze bedzie si¢ uczestniczylo w czyms wielkim,
zZe bedzie sig w tym aktywnie uczestniczylo i Ze jest w tym takze tego dobrego co mamy
jakas czgstka, moja czgstka [powiedziane z wielkg sitg - P. R], drobina, ale jest. (...)
Solidarnos¢ brala si¢ takze z pewnego kamuflazu ,Socjalizm tak, wypaczenia nie”,
»Socjalizm z ludzkq twarzg™. (...) Akurat wczoraj, poZnym wieczorem zmart Ryszard
Kapusciniski i ja pamietam jego krotki reportaz. Zapamietatem jego charakterystyczny
tytut,,Rewolucja o godnosc”. Wie pan, mysmy moze nie mysleli tak gérnolotnie, ale nam
wlasnie miedzy innymi o to chodzito, o tg godnosé cztowieka. Od tego sig praktycznie
zaczelo. Ja wiem, ze w postulatach byly sprawy tez placowe, bo przeciez czlowiek musi
jakos zy¢, prawda? Jakosé zycia tez swiadczy o godnosci. Mysmy zaczeli zbierad postu-
laty, byly finansowe, socjalne, bo przeciez warunki pracy tez byly istotne, a jednoczesnie,

433 D, Ost, Kleska Solidarnosci, s. 97.
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w postulatach pisalismy, wyrazalismy troske o firme, o jej tabor, o to, Ze jest troche za-
cofana ta firma w stosunku do innych zarzgdéw kolejowych. (...) Zgdalismy inwestycji,
ktore by tg kolej unowoczesnialy, ktére by sprawity, ze byta by to kolej poréwnywalna
do innych. A ze w innych jednostkach znalazto sie wielu ludzi podobnie myslgcych,
to mysmy sie po prostu spotkali i zatozylismy, bardzo szybko, bo juz we wrzesniu po-
wstata Miedzyokregowa Komisja Porozumiewawcza NSZZ Solidarnos¢.

Strajk na Wybrzezu, postulaty zwigzkowcow, powszechne poczucie mocy spraw-
czej udzielilo sie spolteczenstwu. Jacek Kuron ten czas opisywal nastepujaco: ,,W Pol-
sce rodzi si¢ teraz wielki ruch spoleczny. Wiele ruchéw, bo przeciez nie tylko zwigz-
ki zawodowe. Ludzie doprowadzeni do ostatecznosci dotychczasowa polityka wiadz
biorg swoj los w swoje rece. Nic ich nie zatrzyma. (...) Chodzi o to, aby wszystko,
co stanowi polityke wewnetrzng panstwa bylo ustalone w drodze negocjacji miedzy
zorganizowanymi w samorzadne i niezalezne organizacje spoleczenistwem, a wladza-
mi panstwowymi. (...) Proces tworzenia si¢ tych ruchéw, wypracowywanie nowego
modelu jest zarazem procesem wyrywania wladzy komunistycznej kolejnych dziedzin
zycia spotecznego. Takie ograniczanie wladzy komunistéw moze doprowadzi¢ do tego,
ze calkiem jg utracg”*. Takze mdj narrator bral czynny udzial w tworzeniu zwigzku
z swoim zakladzie. Znany w srodowisku szybko i sprawnie zorganizowal grupe ludzi,
jak on chetnych do dzialania. Realizujac postulaty nie tylko prywatne, ale i zbiorowe,
ukazujac, ze nie tylko zalezy ludziom na poprawie warunkow Zycia, ale réwniez pracy.
W takich sytuacjach pojawia si¢ zawsze jaki$ czynnik inicjujacy, czesto o niewielkim
zdarzeniu (w tym wypadku aktywno$¢ mojego rozmoéwcy i jego kolegi), ktory - jak
pisze Sztompka: ,,wytwarza zainteresowanie powszechnie podnoszonymi zadaniami
zmian, zwigksza poziom $wiadomosci, tworzy wzér bohaterskiej kontestacji, prowoku-
je otwarte artykulowanie wyrazéw poparcia i uswiadamia szeroki zasieg opozycyjnego
konsensu (przetamujac ‘pluralistyczng ignorancje, kiedy nikt nie jest pewien, jak wielu
innych podziela jego zadania zmian i jak wielu jest rzeczywiscie gotowych przytaczy¢
sie do dziatania)”**. Dziatanie w NSZZ Solidarno$¢, mimo przesladowan i niebezpie-
czenstw, staje si¢ dla mojego rozmodwecy, ale réwniez dla jego kolegéw katharsis, po raz
pierwszy zyskuja przekonanie, ze to od nich zalezy, jak bedzie wygladat ich kraj, ich
praca, ich zycie.

Trzeba bylo robié, chodzito o to, ze wielu z nas chciato przy porannym goleniu widziel
twarz, ktorej si¢ nie trzeba bylo wstydzié. I to wtedy, nieodzatowany Andrzej Wali-
gorski napisal, ze po raz pierwszy zawieszono flagi bez rozkazu. (...) Chodzito nam
o to, co napisat Kapusciriski, godnos¢ i wolno$¢ stowa. Nawet musze panu powiedziel,
Ze w momencie kiedy zostat ogloszony stan wojenny, mysmy byli internowali, bylismy
szykanowani, bici ale robilismy swoje, bo nam zaszczepiono nadzieje w osiemdzie-
sigtym roku, mysmy wierzyli. Ci ktorzy nie wierzyli uciekali w emigracje zewnetrzng,
wewnetrzng, zaktadali prorzgdowe zwigzki zawodowe, a my swoje, wieszalismy ulotki,
rewidowano nas.

434 7 Kuron, Gwiezdny czas, s. 160.
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Dziatanie w opozycji, dlugo wyczekiwany moment buntu, silnie jednoczyt ludzi nie
tylko jako grupe robotnikéw, ale przede wszystkim obywateli, ktérzy poczuli, by¢ moze
po raz pierwszy, wielkg odpowiedzialnos$¢ za podejmowane dziatania. Tak zrodzilo si¢
spoleczenstwo obywateli, ktérym zalezy na tym, by je wspottworzy¢. Jak trafnie zauwaza
John Scott: ,Zaistnienie dziatania zbiorowego jest zatem najbardziej prawdopodobne,
gdy jednostki rozpoznajg wartoéci i idealy, ktére odroézniaja je od tych, ktdrzy stanowig
cel ich protestu, jako, jak im sie wydaje, swoje i wspSlne im wszystkim. Swiadomos$¢ ro-
dzaju i $wiadomos¢ rdznicy (...) motywuja czlonkéw stowarzyszen i ruchow do dzia-
tania na rzecz osiagnigcia celow i laczenia si¢ w wysilkach dla przekonania innych
co do ich wagi i znaczenia™**. Tak bylo wtasnie z ludZmi Solidarnosci. I tak wlasnie byto
z moim rozmdwca. Wielki spoleczny bunt pozwolil mu zrealizowa¢ jego wtasny bunt,
do ktérego dawno temu zaprogramowali go najblizsi.

Heliodor Muszynski przedstawia doktryne tworzenia spoleczenistwa masowe-
go, ktdrej doswiadczyli obywatele PRL (chociaz mam watpliwoséci czy owa doktryna
w nieco zmodyfikowanej formie nadal nie jest dominujaca) nastepujaco: ,,Nowoczesne
spoleczenstwo industrialne, zorganizowane w sposdb celowy i planowy, nie oczekuje
od jednostki rozwoju jej indywidualnosci. Staje si¢ on zainteresowaniem nie tyle osobi-
stym, autonomicznym zyciem czlowieka, ile jego udzialem w dziataniach zbiorowych.
Osobowos¢ cztowieka zostaje wiec tutaj sprowadzona do pewnego zestawu rél spotecz-

nych, ktére ma jednostka konstruktywnie wypelnia¢ w ramach organizacji spotecznej.
Jej $wiat wewnetrzny nie ma znaczenia, jest indywidualng sprawg jednostki. Licza sie

jedynie elementy zycia ludzkiego, ktére moga zostac objete racjonalng celowa organi-
zacja. Organizacja ta obejmuje takze instytucje przygotowujace jednostki do wypelnia-
nia oczekujacych ja rél. Skladaja si¢ te instytucje na caly spoleczny system duchowego
urabiania ludzi, za$ istota jego funkcjonowania jest unifikacja™*. Role, ktére odgrywat
mdj rozmoéwca, czgsto wypelnialy zalozenia wladzy i podleglego jej spoleczenistwa, byt
zatem, m.in.: obywatelem, robotnikiem, me¢zem, ojcem. Realizowal program kazdej
z tych rol, wypelniajac obowiazek jej przypisany. Jako obowigzek postrzega rowniez
bunt, ktérego dokonuje. By¢ moze moj rozméwea nie jest w stanie inaczej oceni¢ wla-
snej kontestacji, a moze po prostu wlasnie w taki sposéb wypelnia najwazniejsze przy-
kazanie wychowawcze. W narracji wyglada to tak:

- Czy czuje si¢ pan kontestatorem?

- Ja nie, mysle, ze nie.

- Czy to co pan robil w latach osiemdziesigtych uwaza pan za kontestacje?

- Nie, to byt méj obowigzek!

- Nie wszyscy poczuwali sie do obowigzku...

- ...ja na to nie miatem wplywu. Staratem sig przekonaé tych co watpili, to tak.

- A moze uwaza si¢ pan za rewolucjoniste?

- E tam panie ©, ja tylko zrobitem, co powinienem byt zrobié. Oczywiscie w tym sen-
sie, co napisat Kapusciniski to bytem rewolucjonistg o godnos¢, w tym sensie. (...) Szcze-
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rze méwigc to zeby zaczqgc trzeba bylo mie¢ troche odwagi. Cztowiek nie mial pewno-
sci, ze to sig skoriczy, tak jak sig skoticzyto. Nawet wtedy jak glodowalismy, myslelismy,
Ze przyjadg w nocy zabiorg nas gdzies, skoticzy sig praca, skoticzy sie wszystko, czlowiek
mial rodzing, ryzykowalo si¢. Zeby ryzykowac trzeba mie¢ do czegos przekonanie.

»(...) zrobitem, co powinienem byl zrobi¢” - wypowiedZ robotnika, dzialacza,
a takze dziennikarza uderza pustka i obojetnoscia. Zrealizowat po prostu kolejne za-
danie. Dziatania buntownika nie-buntownika wykraczaja poza pozadany przez wladze¢
bierny ideal - to pewne, niemniej nie trudno uwolni¢ si¢ od refleksji, ze w pewnym
stopniu jest rowniez jej produktem i ofiarg jednoczesnie. Okreslenie swojego dziatania
mianem obowigzku, moze by¢ podyktowane skromno$cig, ale w $wietle calej narracji
pozwala domniemywac, ze jest wlasnie ukazaniem, mimo wszystko, spolecznej tozsa-
mosci rodem z PRL, w ktdrej jednostka i jej prywatne osady si¢ nie licza. Bunt, ktorego
dokonal, moze by¢ jednoczesnie realizacjg zadan wychowawczych, oczekiwan spotecz-
nych i spelnieniem siebie. Nie ma tu sprzecznosci, bowiem jako osoba poddawana per-
manentnej, wielostronnej indoktrynacji ,gubi” si¢ (jak cale rzesze innych ludzi) w pla-
taninie oczekiwan, nakazach dzialan, powinnosciach, ktore nalezy spelni¢. Jest ofiarg
wielkiej polityki, ale i jej produktem. Najwigkszym paradoksem staje sie to, ze wlasnie
osoby stworzone przez panstwo totalitarne dokonujg jego demontazu. M6j rozméwca
staje si¢ tragicznym przykladem zmagan jednostki z totalitarnym systemem. I mimo
niebywalego sukcesu, wcale nie uwaza, ze zwycigzyl, chociaz w jego narracji podobne
sytuacje wywolujg oburzenie.

(...) my po 1989 roku odzyskalismy tg niepodleglosé, w 1990 roku cenzure szlag trafit,
a niech pan zwrdci uwage przy okazji takich swigt panstwowych jak: 11 listopada, 3
maja tych flag jest jak kot naptakat. Wtedy to byta euforia, ludzie poczuli si¢ wolni, za-
czeli mowic to co myslg, a ze pézniej wszystko sig pokietbasito. (...) Dzisiaj mnie zasta-
nawia, ze znalezli sig ludzie, ktorzy dzisiaj kwestionujg ustalenia Okrgglego stofu. My
jestesmy takie smutasy, ze najlepiej nam wychodzi Swietowanie klesk. (...) Ja wystepuje
w takim przedstawieniu ,, Transfer!”. I bylismy w Berlinie na zaproszenie teatru ber-
linskiego tam dalismy przedstawienie (...) Poszlismy tam gdzie stoi dawny checkpoint
dzielgcy strefe amerykariskq i rosyjskg. (...) jest taka plansza Solidarno$¢, Polen 1989
i ze ten check point stat si¢ historig dzieki Solidarnosci. A my, kurwa ma¢, nie potrafimy
sie cieszy¢, to oni potrafig do tego nawigzaé, a my nie umiemy? Niech mi kto powie, czy
w naszej takiej historii byt taki moment, ze armia uzbrojona po zeby armia sowiecka
wyszta z tego kraju bez rozlewu jednej kropli krwi, wtasnie dzigki Okrgglemu Stotowi
(-..) My krzyczymy hura z okazji kleski. My jestesmy zdeprawowani przez lata zaboréw,
okupacji, ze paristwo zawsze byto be i dobrze byto widziane dziatanie przeciwko par-
stwu, ale mam nieplonng nadzieje, ze to si¢ zmieni.

Buntownik. Suplement 2007

Kilkadziesiat lat po tym jak przyjechal do Wroctawia, publicznie opowiada o swoim
dramatycznym zyciu w przedstawieniu Jana Klaty ,, Transfer!”, gdzie piecioro Polakéw
i piecioro Niemcéw ukazuje, jak wyglada zycie ludzi wyrwanych ze swoich matych oj-
czyzn i pozbawionych tozsamosci. Opowiadaja o swoich zawiklanych i dramatycznych
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zyciorysach. M6j rozméwca ukazywany jest w prasie*® jako cztowiek, ktéry przekracza

wszelkie granice, ktory postrzega ludzi bez pryzmatu narodowosci, ktéry jako dziatacz
Solidarnosci doskonale wie, co oznacza zwycieska walka, ktory potrafi oswoi¢ kazda
sytuacje, bo to co bylo najgorsze spotkato go jak byl dzieckiem, wzmacniajac na cate
zycie. W luzniej rozmowie po zakonczeniu nagrania opowiadal o obawach, jakie miat
przed spotkaniem z Niemcami, ktérzy podobnie jak on zostali wypedzeni ze swoich
doméw, z ziem zachodnich, po wojnie, przez Polakéw. Jednak wspolne doswiadczenie
wykorzenienia, bycia $wiadkiem, uczestnikiem i ofiarg historii jednoczesnie, zblizylo
Polakéw i Niemcow, a na popremierowym spotkaniu w Berlinie, wyglosit iscie rewo-
lucyjne hasto: ,,Wszyscy, Polacy i Niemcy, mamy za sobg tragiczne przezycia, ale teraz
jeste§my razem. Starzy i mlodzi, nie stuchajmy politykéw, oni nie s3 nam do porozu-
mienia potrzebni”*¥. Dostal gromkie brawa.

Czy buntownika mozna wychowac? Biografia mojego rozméwcy ukazuje, ze jest
to mozliwe. Wspomniana wczes$niej koncepcja Bandury, funkcjonujaca w triadzie wza-
jemnych oddzialywan: osoby - zachowan - wptywu $rodowiska, w kontekscie biografii
mojego rozmoéwcy ukazuje, jak mocno powigzany jest jego bunt z wplywem spotecz-
nym i wymuszonymi zachowaniami. Nie mozna jednoznacznie udowodnic, ze jest oso-
ba ,,zaprogramowang’ by podjeta bunt, ale w $wietle narracji mojego rozméwcy nie
ulega watpliwosci, ze jego bycie buntownikiem jest w istotnym stopniu odpowiedzig
na oczekiwania rodziny i ludzi, z ktérymi dzialat w opozycji, na podjete przez nich
dziatania wychowawcze i socjalizacyjne. Czy wychowany buntownik w takim razie jest
mniej spontaniczny, zarliwy czy nieautentyczny? Wydaje sie, ze ma to w gruncie rzeczy
niewielkie znaczenie. Popkulturowy wzorzec buntownika, czy wezmiemy Che Gueva-
re, Steve'a McQueena, czy Malcolma X, zawsze bedzie o wiele bardziej nieprawdziwy,
niz wychowany do buntu dzialacz kolejarskiej Solidarnosci. Rzecz w tym, ze stawiajac
pytania, czym jest bunt i dlaczego ludzie si¢ buntujg, nie mozna poming¢ faktu, ze kon-
testacja moze by¢ w jakim$ stopniu zaprogramowang funkcja spoteczna. Oczywiscie
nie wynika z tego, ze kazdy w jakims$ stopniu moze zosta¢ buntownikiem, chociaz $le-
dzac dzisiejsze media, nie mozna ustrzec si¢ wrazenia, ze to dzi§ wlasnie buntownicy
s3 w cenie, bardziej niz kiedykolwiek wczeéniej, tyle ze ten bunt jest nie tyle wynikiem
wychowania, co planowej produkeji. Moda na bycie niepokornym staje si¢ trendem,
ktéry zaczyna powszechnie obowigzywac.

W kontekscie narracji mojego rozméwcy, koncepcja Bandury ukazuje, jak istotne
dla jego biografii jest uczenie sie spoleczne, od réznych oséb i grup. Jak bardzo deter-
minuje ono losy jednostki, jak silnie nakazuje jej realizacj¢ celdw, ktére przyjmuje jako
swoje. Z jednej strony wplyw rodziny, determinujacy jego sposéb postrzegania rze-
czywistosci na cale zycie. Z drugiej obezwladniajaca socjalizacja, tworzaca czlowieka
sowieckiego, ale i takze wolnosciowy wplyw opozycji, ktory nakazuje mu si¢ w koncu
zbuntowal. Czlowiek ciagle znajdujacy si¢ pod wplywem innych staje si¢ w pewnym
stopniu produktem, ktéry ma za zadanie spelni¢ oczekiwania innych. Wymuszenie

438 A, Kyziol, Transfer , Transferu!”, ,Polityka” 2007, nr 5, s. 57; R. Pawtowski, T. Wysocki, Méj transfer, ,Duzy Format’,
14.11.2006.
439 A, Kyziol, Transfer...,s. 57.
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dziatan opozycyjnych jest tak samo ingerencja w jednostke, jak urabianie jej przez pan-
stwo totalitarne, z tym, ze oczywiécie konsekwencje tych wpltywow dla jednostki bywaja
rozne. Wychowany buntownik staje sie kolejna rola, ktérg wyznacza mojemu rozmoéw-
cy jego srodowisko. Czy jest on w tej roli nieautentyczny? Mysle, ze nie, bowiem na-
kaz, ktory wykonuje, nie ogranicza jego autentyzmu, on sam do$wiadcza wszystkiego,
co odgrywana rola niesie ze soba. Byl brutalnie przestuchiwany, zastraszany, szantazo-
wany. Wladze manipulowaly jego zZyciem, zmuszaly wspolpracownikéw do donoszenia
na niego, prébowaly to samo wymusi¢ na jego synowej, a kiedy ta odmoéwila, w odwecie
odebrano mozliwos¢ pracy na zagranicznym kontrakcie jego synowi. Byl inwigilowany,
internowany, brutalnie nachodzony w domu. Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze bycie
buntownikiem, ktéry odgrywa role, do ktérej go wychowano, nie ogranicza prawdzi-
wosci doswiadczen. Wychowany na buntownika kolejarz, zrealizuje swoja, by¢ moze
najwazniejsza, role Zyciowa narazajac siebie i swoich najblizszych. Wychowanie pozwo-
lito mu podja¢ bunt, ktérego wielu ludzi za wszelkg cene unikato.

3.2
Bunt i kobieta. Narracja lekarki, dziataczki Solidarnos$ci Walczacej

Lekarka, dziataczka Solidarnosci Walczacej, wiek 72 lata. Urodzita sie na terytorium
dzisiejszej Biatorusi w Baranowiczach. W czasie wojny jej rodzina doswiadczyta prze-
mocy ze strony zotnierzy radzieckich. Okres wojny spedzita w swojej rodzinnej miej-
scowosci. Wraz z matka i ciotkami przybyta na Ziemie Zachodnie, rodzina osiedlita
sie we Wroctawiu. Jej ojciec oficer w armii Andersa, odnalazt sie kilka lat po wojnie,
zostat zakwalifikowany przez wtadze ludowe jako ,element wywrotowy”. Ukonczyta
medycyne, podjeta prace w przychodni kolejowej. Wyszta za maz, urodzita syna. Pod-
jeta dziatalnos$¢ opozycyjna od razu jak pojawita sie Solidarnos$é, pézniej zaangazowata
sie w dziatalnos¢ Solidarnosci Walczacej. Udostepniata na spotkania swoje mieszka-
nie, zajmowata sie kolportazem materiatow prasowych, dziatata w duszpasterstwie.
Po $mierci meza samotnie wychowywata syna, zrobita drugg specjalizacje i pracowata
w przychodni. W stanie wojennym nie zostafa internowana ze wzgledu na osobiste
wstawiennictwo dyrektora przychodni. W 1986 roku, w sfingowanym procesie zostata
oskarzona o nieudzielanie pomocy medycznej i pozbawiona mozliwosci wykonywania
zawodu. Po zmianie systemowej zostata zrehabilitowana, powrdcita do pracy. Dzia-
falnos¢ w Solidarnosci zarzucita zniesmaczona politycznymi gierkami wokét zwigzku.
Obecnie swoje poglady polityczne okresla jako radykalnie prawicowe (ultrakatolickie,
narodowe, antyliberalne), okresla Okragty Stét mianem zdrady narodowej, podkre-
$la, ze jedynga realng opozycjg byta SW. Uwaza, ze zmiana systemowa nie spetnita
oczekiwan.

Bunt lekarki, dzialaczki Solidarnosci i Solidarno$ci Walczacej (SW) przypada row-
niez na lata osiemdziesigte. Podobnie jak w powyzszej narracji tlem jest sprzeciw jed-
nostki wobec zniewalajacego systemu totalitarnego. W tym konkretnym przypadku do-



154 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

datkowym elementem analizowanego buntu bedzie pte¢. To, Ze moja rozméwczyni jest
kobietg, w istotnym stopniu wplynelo na jej bunt, ale réwniez na calg rzesze podobnych
jej opozycjonistek, ktore wykorzystaly brawurowo fakt, ze system nie docenial kobiet.
W zasadzie kulturowy wizerunek matki, Zony, siostry tak silnie zbudowatl wyobrazenie
o kobietach wsréd (gtéwnie mezczyzn) sprawujacych wiadze, ze skupiajac si¢ na wy-
taczeniu przywodcow Solidarnosci (i innych pomniejszych organizacji opozycyjnych)
nie podejrzewali, Ze to kobiety przejma dzialalno$¢ opozycyjna i z sukcesami jg popro-
wadzg. Biografia mojej rozméwczyni ukazuje, jak wielka determinacja, wiara w zwycie-
stwo nad systemem, $wiadomos¢ udziatu w doniostym, historycznym (od samego po-
czatku) wydarzeniu i tamanie stereotypow pozwala skutecznie funkcjonowaé w $wiecie
pelnym ograniczen. Moja rozméwczyni ma $wiadomos¢, jak wielka role odegraly ko-
biety w dzialalnosci opozycyjnej, podnosi tematy nieréwnosci plci, gorzko podsumo-
wuje dziatania lideréw Solidarnosci. Jej spostrzezenia dotyczace roli kobiet i oceny ich
dzialalnosci opozycyjnej i spotecznej wpisujg si¢ w dyskurs feministyczny, jednak ona
sama feministka nie jest. Ma $wiadomos¢ czego byla §wiadkiem i uczestniczky w la-
tach osiemdziesiatych (i jako jedyna z moich rozméwcow) — okresla siebie wprost jako
buntowniczke. Bunt mojej rozméwezyni to przede wszystkim dziatalno$¢ skierowana
przeciw wladzom komunistycznym, ale réwniez przeciwko stereotypom i kulturowym
rolom, nie dajagcym kobietom prawa decydowania o sobie i swojej rzeczywistosci.
Wspomniane wczesniej role matki, Zony czy siostry spolecznie, kulturowo, religijnie
ale i politycznie niemal odgoérnie determinuja zyciowe plany, sposob patrzenia na §wiat
czy tez formy uczestnictwa w spoleczenstwie. Zwykle sg to na tyle schematycznie napi-
sane role, ze trudno poza nie wyj$¢. A nawet jedli uda si¢ poza nie wykroczyé¢, to niejed-
nokrotnie jest to rdwnoznaczne z uzyskaniem pewnego stygmatu, z gatunku: wyrod-
nej matki, zlej cdrki, czy przemadrzalej ,,baby”. Konserwatywne polskie spoteczenistwo
od zawsze przypisywalo kobietom role towarzyszek mezczyzn. Od zawsze skutecznie
ograniczalo réwniez wplyw kobiet na praktycznie kazdg dziedzine zycia, budujac nie-
stuszne spofeczne przekonanie, Ze kobieta jest podlegla mezczyznie. Niezaleznie czy
ograniczenia dotyczace kobiet byly wytworem instytucji panstwowych, spotecznych,
czy religijnych za kazdym razem obezwladnialy (i czynig to nadal) bardzo skutecz-
nie. Magdalena Sroda w artykule ,,Kobiety, Kosciét, katolicyzm™*° zarysowuje sytuacje
kobiet w Polsce, na ktdra silnie wplywa réwniez Kosciot katolicki. ,,Polska jako kraj
charakteryzuje sie szczegélng kurtuazja wobec kobiet: przepuszcza si¢ je w drzwiach,
caluje w reke, ustepuje miejsca etc. Jednak to symboliczne - jednej strony religijne,
z drugiej etykietalne - uprzywilejowanie kobiet nie ma zadnego odzwierciedlenia w re-
alnej sytuacji politycznej, spotecznej czy ekonomicznej. Kobiety zarabiaja mniej (ok.
18%) niz mezczyzni, trudniej im znalez¢ prace, fatwiej im ja stracid, ‘szklany sufit’ unie-
mozliwia im zrobienie kariery, bywaja tez ofiarami maltretowania czy molestowania.
Zdawac¢ by si¢ moglo, ze w tej sytuacji pomocne beda rozliczne $wigte (...) Pobiezna
hagiografia wspoltczesnych $wietych wskazuje na waznos¢ takich waloréw i cnét, jak
poboznos¢, poswiecenie na rzecz bliznich, heroiczne macierzynstwo, prostota, postu-

440 M. Sroda, Kobiety, Koscidl, katolicyzm, [w:] Ch. Ockrent, Czarna Ksigga Kobiet, s. 661,
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szefistwo wobec instytucji Kosciota, czysto$¢. Swiete na pewno nie patronujg procesom
emancypacji czy walce z przemocg wobec kobiet™*!. Autorka ukazuje permanentng
stygmatyzacje takze poprzez system religijny. Bunt mojej rozmdéwczyni, by¢ moze bar-
dziej istotnie niz polityki, dotyczy przelamywania kulturowego tabu, co kobiecie wolno,
a czego nie; kim moze by¢; jak moze zy¢? Zresztg bardzo zblizone podobne relacje po-
jawiajg si¢ w wypowiedziach innych dzialaczek opozycji. ,, Wladze gtosno rozprawiaty
o réwnosci kobiet w obliczu prawa, twierdzily, ze ich rola w panstwie jest réwnie wazna
jak rola mezczyzn. Tymczasem w stanie wojennym w ogdle nie braly ich pod uwage.
Gdyby rezim traktowat je powaznie, zgodnie z gloszonymi wczesniej hastami, rozprawa
z 0pozycja po wprowadzeniu stanu wojennego bylaby zakrojona na znacznie wiekszg
skale i prawdopodobnie bardziej bezwzgledna. (...) Setki kobiet wykorzystujac przypi-
sang im rolg plciowa, pracowaly w podziemiu. Stereotyp stuzyt jako kamuflaz; domowe
urzadzenia petnily funkcje schowkow. (...) przedmioty i przestrzenie pelnily podwdjna
funkgje, a ich wlascicielki zyly podwojnym zyciem™*2.

Interpretacja narracji lekarki — dziataczki SW, bedzie dokonywana w oparciu
o te podwojone aspekty zycia spolecznego i osobistego. Moja rozméwczyni bowiem
poza tym, ze w owym czasie byla lekarka w przychodni kolejowej, dziataczka dwdch
organizacji opozycyjnych, kurierk, to réwniez sama wychowywala syna. Wszystkie
odgrywane role prébowala wypelnia¢ jak najrzetelniej i jak najbardziej prawdziwie
majac $wiadomos¢ tego, ze kazda z nich jest dla niej niemal powotaniem. Bunt przeciw
wladzy, jej dziatalno$¢ opozycyjna byta w petni swiadoma kontestacja znienawidzone-
go systemu. Opor wobec stereotypowej roli kobiety stal sie dodatkowym wymiarem
sprzeciwu wobec wiadzy, bardziej wyniktym przy wykonywaniu aktywnosci politycz-
nych, anizeli zamierzonym dzialaniem.

Geneza buntu mojej rozmoéwczyni jest blizniaczo podobna do powyzszej relacji
kolejarza. Jako dziecko byla swiadkiem i uczestnikiem wojny. Doswiadczenia wojenne
od samego niemal poczatku jej zycia pozwolily tatwo okresli¢ wroga, ktory sprawil,
ze jej $wiat — $wiat dziecka - legt w gruzach. Wrogiem i winowajcg stali sie Zwigzek
Radziecki i komuni$ci. Wspomnienia z dziecinstwa ukazuja brutalng rzeczywisto$¢,
w ktdrej $mier¢, przemoc, pogarda dla ludzkiego zycia to normy. Do$wiadcza przesie-
dlenia, a wraz z tym, co moze zaobserwowa¢ w czasie przymusowej podrozy, dostrzega,
jak silny gniew budzi w niej wladza, ktéra zmusila ja i jej podobnych ludzi do exodusu,
ktory dla wielu oséb oznaczal $mierc.

MGdj ojciec byt w armii Andersa, byt na Syberii, potem u Andersa. Potem jak nas odna-
lazt, tu przyjechat w 1948 roku i zostat zdegradowany. Nic mu wigcej nie bylto potrzeby
mowic o tym. Pamigtam jak jechalismy z Baranowicz tutaj, przez trzy miesigce, jak
ruscy strzelali do Polakdw, jak gwalcili dziewczyny. Niemcow z czasdéw okupacji, pamie-
tam jako okrutnych, czystych, ale i takich przewidywalnych powiedziatabym, ale ruscy
to byt dziki mottoch. W tych szynelach, tych plaszczach obcietych, wystrzepionych. Pa-
mietam jak oni weszli do Baranowicz, to wszystko co byto po drodze, to oni napadali,
gwalcili, zabijali, kradli. (...) Nigdy tego nie zapomne. A potem jechalismy do Polski

441 Tamze, 5. 661.
442 S Penn, Podziemie kobiet, Rosner & Wspolnicy, Warszawa 2003, s. 120-121.
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takimi wagonami, kiedys pokazywali je na rynku, staly takie, to byly salonki. Mysmy
mieli taki wagon na dwie rodziny, bez dachu, lory takie jak si¢ wegiel wozi. Tam byt
caty nasz dobytek — dwa taborety i cos. I tak mysmy jechali, zatrzymywali nas i z tymi
karabinami, jak im sie cos nie podobato to po prostu, strzelali w feb, ale niektérzy ludzie
mieli wédke, to sie ich uspokoito. I tak przyjechalismy. Najpierw stalismy we Wrocla-
wiu, potem pojechalismy do Gorzowa Wikp. Za dwa lata odnalazt sie méj ojciec z armii
Andersa, jak przyjechat to go zdegradowali. On byt internowany na plazy w Gdarisku,
ja to potem si¢ dowiedziatam, przez miesigc. On tak pézno przyjechat, byt u Andersa,
no to szpieg. I na takiej plazy, dobrze, ze to bylo lato, ich trzymali. Przyjechat do Gorzo-
wa, to jeszcze mu dotozyli, ale okazalo sig, Ze w komisji weryfikacyjnej wojskowej byt
byly oficer z Baranowicz, z ojca jednostki, to ojca uratowato puscili go. I stqd, jak tylko
sie nadarzyla okazja zeby wystgpi¢ przeciwko Ruskim, to ja wystepowatam. To tak

jakby z mlekiem matki wyssane.

Poczatki buntu mojej rozméwczyni to przede wszystkim doswiadczenia dziecin-
stwa, ktérych poklosiem staje si¢ jasno obrany przeciwnik, na ktérego mozna zlozy¢
calg odpowiedzialnos¢ i caly zal za stracone dziecinstwo, za wojenng tutaczke, za non-
sensowne ofiary. Moja rozméwczyni zdecydowanie wie, kto jest za to wszystko odpo-
wiedzialny, a podjete dzialanie opozycyjne i cala droga zyciowa wydaja si¢ rewanzem,
mozliwo$cig wyréwnania szkod. Doswiadczenia z dziecinstwa nie pozwalaly jej nigdy
zapomnie¢, ze musi walczy¢, bo zemsta wpisana jest w jej zyciorys. Moja rozméwczyni
jako dziecko doswiadczyla rzeczy okropnych, ktdre nie pozwolily jej nigdy odbiera¢
rzeczywisto$ci, ktorg tworzyly wladze komunistyczne, jako czego$ pozytywnego. Nie
potrafila i nie chciala dostrzec, jak zmienia si¢ zycie po wojnie, bo miala silne przeko-
nanie, ze system ten byl calkowicie przeciwko ludziom. Mimo traumatycznych przezy¢,
biografia mojej rozmdéwczyni wpisuje si¢ w spostrzezenia Ludwika Bandury zawarte
w pracy Wplyw wojny na psychike dzieci i mlodziezy, w ktérych trafnie zauwaza, ze: ,,Po-
czucie krzywdy wlasnego narodu wyrobilo tez pewne cechy dodatnie. Nie bez wplywu
pozostaly tu przyktady ruchu oporu i udzial w tajnym nauczaniu. Przywigzanie do ro-
dziny poglebilo sie, rozwinetly sie zdolnosci opiekuncze, wiara we wlasne sily, mlodziez
wczedniej niz zwykle czyni proby wzmocnienia wlasnej woli. Dzieci s uwrazliwione
na krzywde ludzka, wczesnie rozwijaja sie uczucia i zainteresowania spoleczne, wcze-
$nie tez budzg si¢ uczucia patriotyczne, mieszajac sie z uczuciem nienawisci od Niem-
cow. (...) Mlodziez stala sie zyciowo bardziej zaradna, nabyla trzezwego i realnego
sposobu patrzenia na zycie, ktory jest szczegdlnie widoczny w chwili wyboru zawodu,
ale ujawnia sie tez w bardziej praktycznych zainteresowaniach™*. Moja rozméwczy-
ni silnie pielegnuje pamie¢ o historii narodu (dziatalno$¢ w opozycji poréwnuje z Po-
wstaniem Warszawskim), podkresla jak istotna jest dla niej rodzina, ma $wiadomos¢
tego, ze dorosta bardzo wczesnie dzigki doswiadczeniom wojennym, ze wzmozong tro-
ska dba o swojego syna, doskonali si¢ nieustannie zaréwno pod katem umiejetnosci
lekarskich (zrobita dwie specjalizacje), jak i rozwija swoja wiedze dotyczaca historii
najnowszej, ze szczegélnym uwzglednieniem represji aparatu pafistwa wobec jego oby-
wateli w latach piec¢dziesiatych. Jej biografia praktycznie wpisuje sie¢ w przedstawione

443 1, Bandura, Wplyw wojny na psychike dzieci i mtodziezy, Wyd. UMK, Torur 2004, s. 86.
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powyzej stwierdzenie Bandury, z jednym bardzo waznym wyjatkiem - przeciwnikiem
sg radzieccy komunisci (czy moze szerzej — komuniéci), ktorych nienawidzi i przeciw
ktérym walczy, pomimo tego, ze widziala zbrodnie popelniane przez Niemcow.

Ja widziatam potworne rzeczy jak Niemcy wieszali Polakow, ale ja nie przezytam z ta-
kim strachem wizyty Niemca, jak Ruska. Mysmy kiedys poszli na rynek, i na okoto
rynku staly stupy. Podjechaty samochody cigzarowe, na nich byli chyba partyzanci z AK
wileniskiego, stawiani byli na szoferke, zaktadali powréz, na jednym stupie byly dwa
haki, tak jak sie Swinie wiesza i samochdod odjezdzal. Caly rynek byt nimi otoczony,
na kazdej latarni, to byli partyzanci, oni mieli buty z cholewami, takie jak nosili nasi.

e e s

potem ich zdejmowali na woz drabiniasty rzucali jak pnie drewna, bo oni byli sztywni.
I jechali, nie wiem gdzie ich wywieZli, ale ja to pamietam. Czlowiek nie powinien spac
normalnie, ale to nie budzi we mnie takiej zgrozy jak Rusek, oni dali nam jeszcze wigcej
[222] i dlatego jak tylko powstala Solidarnosé, tu we Wroclawiu jest wigkszos¢ ludzi
ze wschodu i my wiemy co to jest Rusek. Jak nie od babci, to od dziadka, albo osobi-
scie. I stgd tu na Dolnym Slgsku byt taki opor, dlatego tu powstata SW i taki miata
odzew i poparcie.

Podjety przez moja rozméwczyni¢ bunt, wyrazony w dziatalnosci opozycyjnej,
stal si¢ wyréwnaniem rachunkéw, mozna go postrzegac jako akt zemsty na systemie,
ktéry wyrzadzit jej osobiscie, ale réwniez osobom jej bliskim krzywde. Podobnie jak
w narracji kolejarza, moja rozméwczyni jest niejako wychowana do buntu. Komunisci
i system, ktory tworzyl, i byl dla niej nie do przyjecia. SW od poczatku domagata si¢
zmiany wladzy, odrzucala wszelkie kompromisy, co zdecydowanie odpowiadato mojej
rozméwczyni, a radykalne hasta, ktére SW przedstawiata, dawaly jej wiare, Ze ostatecz-
na rozprawa z systemem jest tylko kwestig czasu. Zasady ideowe i program SW staly
sie dla niej inspiracja do dzialania. A §wiadomos¢ trudnosci, jakie czekaja wyzwolone
panstwo, postrzegana przez nig byla jako wyzwanie. ,,Po wyrwaniu si¢ z komunizmu
nie od razu zapanuje dobrobyt. Czeka nas pot i mozét. Nie na wiele bedzie nas stac.
Satysfakcje materialna osiggniemy po czasie, ale predkiej radosci dostarczy nam sen-
sowna, dobrowolna praca dla siebie i dla Polski™*** - te postulaty staly si¢ dla niej mot-
tem walki, ktora, jak z gorycza przyznaje, zniweczyta Solidarnos¢ podejmujac rozmowy
z wladzami PRL.

W biografii mojej rozmoéwczyni pojawiaja si¢ dwa wymiary buntu, wspdlistniejace
ze sobg. Pierwszy z nich, to bunt polityczny, przeciw wiladzy, formom jej sprawowa-
nia, takze przeciwko temu jak silnie polaczona jest ona z panstwem radzieckim. Drugi
wymiar buntu mojej rozméwczyni to dzialanie wbrew stereotypom dotyczacym pici,
ktdre ja otaczajg. Lekarka - dziataczka funkcjonuje jako kobieta i wykorzystuje sztam-
powy sposdb postrzegania kobiet jako kamuflaz jej dziatalnos$ci spoteczno-polityczne;j.
Stereotyp kobiety w polskim spofeczenstwie poza wymiarem czysto ideologicznym ma
réwniez kontekst kulturowy i religijny. Cala ocena wladz dotyczaca kobiet w Polsce
bazowala na stosunkowo naiwnym przekonaniu, ze wypelniajg role: matek, zZon, siostr,

44 1, Kamitiski, Solidarnosé Walczgca, Biuletyn IPN, 2007, nr 5-6, s. 42.
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ewentualnie: kucharek, sprzataczek, nauczycielek, kochanek. To stereotypowe postrze-
ganie rol zarezerwowanych dla kobiet w zasadzie nie pozwalalo przypuszczad, ze zde-
cyduja sie one podja¢ dzialalno$¢ polityczng, nie méwiac o tworzeniu i prowadzeniu
organizacji opozycyjnych. A jednak, w sytuacji, w ktorej wtadze dokonaly masowych
aresztowan przywodcow Solidarnosci, to kobiety, ktére pozostaly na wolnosci, prze-
jely z powodzeniem zadania, sztampowo przypisane me¢zczyznom. W relacji Barbary
Labudy - liderki wroctawskiej Solidarnosci to dziatanie kobiet wygladalo nastepujaco:
»Obok znanych wszystkim bohateréw klasy robotniczej, takich jak Wladystaw Frasy-
niuk i Zbigniew Bujak, staly kobiety. To ich dzietem byla praca koncepcyjna i organi-
zacyjna. To my, kobiety, wymyslity$my siatke i strukture podziemia. My wydawaly$my
i kolportowaly$my nielegalng literature, odbudowaly$my sie¢ kontaktéw, organizowa-
lysmy spotkania, szmuglowaly$émy pienigdze i materialy poligraficzne, przenositysmy
listy, bronily$my wieznidéw politycznych i ich rodzin. Nie wszyscy mezczyzni mieli kwa-
lifikacje potrzebne do kierowania podziemiem. Kobiety bywaly jego mézgiem, ale si¢
z tym nie zdradzaty$my”***. Bunt polityczny wymusil takze kontestacj¢ przypisanych
systemowo i kulturowo rol. Moja rozmdwczyni takze poza tym, ze pracowala zawo-
dowo, samotnie wychowala syna, to wlaczata si¢ w dzialalno$¢ opozycyjna, ktéra sta-
ta sie¢ (mimo wszystkich innych zobowigzan) jej gléwng aktywnoscia. Nie oznaczato
to w zadnym razie zarzucenia roli matki i lekarki, ale jednoczesne, w petni zaangazowa-
ne funkcjonowanie w kazdej aktywnosci.

Codziennie w pracy w zasadzie si¢ nic nie dziato [po wprowadzeniu stanu wojennego
- P.R.], ale podziemna Solidarnos¢ natychmiast zaczeta dziatac, bo mysmy juz nalezeli
do Solidarnosci przed wybuchem stanu wojennego, wigc zeby sig skrzykngé nie byto
zadnej sprawy. Szlismy wszyscy albo na Aleje Pracy, albo najczesciej do ksiedza Orze-
chowskiego i tam si¢ wszyscy absolutnie spotykali. Prasa, gazetki, kto byt internowany,
kto nie, kto potrzebuje pomocy, momentalnie, to byto z dnia na dzien. Mysmy wszyscy
wiedzieli co mamy robié. Kazdy z nas jezeli nie dostat polecenia to szukal, gdzie, co,
komu moze pomdc. Nie bylo takich rodzin, takich ludzi, u ktorych kogos internowali,
a na przyktad rodzina zostala bez opieki. (...) Kolportowatam prase, pomagatam lu-
dziom, chodzitam na zebrania, na msze, na wiece. Podstawg byt kolportaz prasy. Tu byt
punkt [w mieszkaniu narratorki — P. R.], ja dostawatam prase z Politechniki, a im da-
watam kolejowq i SW. To bylo podstawowe dziatanie. (...) Podstawg naszego dziatania
byt kolportaz ksigzek, prasy i bez przerwy manifestacie. Na kazdej mszy mysmy byli
i manifestowali swojg niezaleznos¢, swojg postawe. Wsréd pracownikéw jak byt ktos
chory od razu Solidarnos¢ czy SW, braly pod opieke. (...) Wtedy juz bytam sama, méj
mqz umarl, nie wyszlam za mqz, nie miatam czasu ©. Syna chowalam, pracowalam
ciezko, robitam dwie specjalizacje (...) Nie znam rodzin, ktore z tego powodu [dzia-
talnoéci opozycyjnej — P. R.] by sie rozpadaly. (...) On [syn - P. R.] ze mng chodzit
na sprawy, on ze mnq chodzil na zadymy, ja miatam wyrzuty sumienia, Ze dziecko
narazam. Pierwszy byl, jak Walesa dostal nagrode Nobla, to bylo pierwsze dziecko,
ktore mu kwiaty wreczato.

4455, Penn, Podziemie kobiet, s. 43. Wypowiedz Barbary Labudy.
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Zycie opozycjonistek toczylo si¢ wedlug podobnej formuly. W relacji Hanny
Lukowskiej-Karniej, liderki SW, zycie opozycjonistki wygladalo podobnie ,,Wtasciwie
pracowatam na kilku etatach. W pracy ludzie przekazywali mi rézne informacje. Z pra-
cy sztam do przedszkola i do domu, zachowujac si¢ jak osoba $ledzona. Obowigzki
gospodyni domowej spelnialam btyskawicznie i przy pomocy dzieci. (...) Z pracy nie
zawsze wracalam. Gdy wydawalo mi sie, Ze jestem ‘czysta, zalatwiatam sprawy kon-
spiracyjne (...) Zytam w nieustajacym napieciu”*¢. Wtadza wymuszata na kobietach
ciggle dziatanie w konspiracji i mimo wielu trudnosci zwigzanych z polaczeniem obo-
wigzkéw dawaty sobie z tym rade, budujac opozycje w sytuacji, w ktorej jej liderzy nie
mogli dzialaé. Jak zauwaza Maria Janion, we wstepie do ksigzki Podziemie kobiet: ,,Gdy
przywodcy ruchu zostali odizolowani (internowani, uwi¢zieni, zmuszeni do ukrywa-
nia si¢), zadanie podtrzymania i rozwijania ‘Solidarnosci’ wzigty na siebie kobiety jako
przede wszystkim tworczynie ‘telerewolucji’ (wedlug okreslenia Timothy Garton Asha)
- organizatorki calego bardzo sprawnego i skomplikowanego podziemnego systemu
informacji, ich zbierania, i przekazywania. Byly to znakomite redaktorki, dziennikarki,
intelektualistki, specjalistki od jawnej i tajnej komunikacji, ale i od ukrywania, takze
ludzi. Pada zwykle proste pytanie: niektorzy sie ukrywali, ale kto ich ukrywal? Zawsze
wystepowaly w imieniu meskich bohateréw. ‘Podkreslatysmy, ze to oni sg prawdziwy-
mi przywodcami’ (Ewa Kulik). Kobiet przeciez nikt by nie stuchal. Pozostawaly niewi-
dzialne zaréwno w konspiracji, jak i potem, kiedy sie skonczyta™*. Spostrzezenia Marii
Janion, potwierdza wypowiedZ mojej rozméwczyni.

Oczywiscie, wigkszos¢ byto nas — bab. Ja sztam do pracy, po drodze niostam, tam do-
stawatam prase. Przyjezdzatam i jechatam dalej. Mysmy wszystkie nosity w majtkach
prase, ksigzki, wszystkie bytysmy grube. (...) To co zrobita Hanka Karnej, to byt mézg.
Morawiecki by bez niej nic nie zrobit, a o niej sie nic nie méwi. Cata prasa, kolportaz,
tgcznos¢ z catym Swiatem to robita Hanka, bo on siedziat zamknigty i zart co mu sig
donosi, a to wszystko robita ona, ale sie¢ méwi Kornel Morawiecki.

Mimo ogromnej aktywnosci, rola kobiet w oficjalnym zarzadzaniu Solidarno$cia
w zaden sposob nie potwierdzata ich heroicznego wysitku. Mimo tego, ze ,,kobiety
stanowily okolo polowy z dziesieciu milionéw cztonkéw zwiazku i ze odpowiada-
to to mniej wigcej ich odsetkowi wérdd zatrudnionych. Jednak polityczna reprezen-
tacja kobiet w strukturach formalnych ‘Solidarnosci’ byla znacznie skromniejsza. Jak
pisala amerykanska historyczka Barbara Jancar, im wyzej w hierarchii Solidarnosci,
tym mniej kobiet. Stanowily zaledwie 7,8% (69) z 881 uczestnikéw I Krajowego Zjaz-
du Delegatow we wrzesniu 1981 roku. I tylko jedna znalazta si¢ w Komisji Krajowej.
Ich udzial w wybieranych wladzach trudno wigc nazwac reprezentacyjnym”**$. Udzial
we wladzach potwierdzal dominacje mezczyzn — przywddcow, cale dziatanie kobiet
zostalo silnie zignorowane. Mimo tego moja rozméwczyni opowiadajac o swojej dzia-

46§, Kondratowicz, Szminka na sztandarze. Kobiety Solidarnosci 1980-1989, Rozmowy;, Sic!, Warszawa 2001, . 298.
447°S. Penn, Podziemie kobiet, s. 7.
* Tamze,s.31-32.
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talnosci opozycyjnej, o ruchu, ktéry wspoéttworzyla, podkresla wyjatkowy charakter re-
lacji miedzyludzkich, wplyw autorytetéw moralnych, wiare w zwyciestwo.

To byt cud, ktéry, w ogole nie wiem jak to sig stato, ze powstata Solidarnos¢ i ze mysmy
potrafili tak si¢ wszyscy zjednoczyé mimo tej catej hordy zomowcow, im ich wigcej bylo,
tym nasz bunt, mysmy si¢ w ogdle nie bali, to bylo przerazajgce. My$my sie zachowy-
wali jak dzieci, bo mysmy sobie zupetnie nie zdawali sprawy. To co panu pokazatam
[petarda, ktorej uzywali zomowcy do rozbijania demonstracji, lekarka zachowata ja
na pamiatke — P. R.] oni w nas rzucali, mysmy odrzucali. MySmy wierzyli, Ze oni nam
nie dadzg rady, bo nas jest za duzo. Wtedy byto duzo autorytetow moralnych, bo w tej
chwili to juz sig okazafto, jak ktos byt autorytetem moralnym, to umarl. Nie ma Jana
Nowaka Jezioratiskiego, kazdy stuchat RWE. Dla nas byt autorytetem Brzeziriski, Ko-
Sciot - caly, ksigdz Orzechowski, Gulbinowicz. Jak komus byto smutno, jak cos mu sig
nie powiodlo, jak kogos aresztowali, to szedl do Kosciota. Tam nie bylo jakiegos bez-
myslnego siedzenia, tylko jak Gulbinowicz cos powiedziat ludziom, czy Orzechowski,
(...) to ludzie wychodzili wzmocnieni, mysmy sig naprawde nie bali. A potem te wybory
przeciez, tak jak Spiewata Rinn, to w kazdym domu i juz nam rosly skrzydta, zeby wy-
grac te wybory, a potem wybrali Jaruzelskiego na prezydenta.

Biografia mojej rozméwczyni ukazuje, jak wazne dla niej bylo uczestnictwo w ru-
chu, jak silnie wptywalo ono na jej zycie i jak je zmieniato. Te wszelkie zmiany sa za$
oceniane dzi$ po prawie dwu dekadach jako przygoda zyciowa, jako zrzadzenie losu,
dzigki ktéoremu mogla sie spelni¢, ale i jako szansa nie wykorzystana przez kraj i dzia-
taczy Solidarnosci. Jak wspomniatem powyzej moja rozméwczyni nie jest feministka,
mimo tego mozna dostrzec, jak pozytywnie opowiada o kontekstach emancypacyjnych
kobiet, ktére wyniknely z prowadzonej przez nie dziatalnoéci opozycyjnej. Dziataczka
SW swoje obecne poglady polityczne okresla jak radykalnie prawicowe i sytuuje si¢
po stronie oséb nastawionych wrogo do transformacji, ktéra w jej wypadku, w zaden
sposob nie polepszyla jej statusu materialnego. Oceny dokonywane w blisko dwie deka-
dy po zmianie systemowej s3 dla Solidarnosci bardzo chtodne. Walesa, Michnik, Kuron,
Labuda, Frasyniuk, to osoby, ktére wedlug niej zdradzily idee Solidarnosci. Wszyscy
opozycjonisci, ktdrzy w jakikolwiek sposdb dorobili si¢ majatku, okreslani s3 mianem
ztodziei. Moja rozmoéwczyni ma za zle, ze nie dokonano rozliczenia z funkcjonariu-
szami z czaséw PRL i do dzi$§ zajmujg oni eksponowane stanowiska, a najwazniejszym
przykladem stawianej przez nig tezy jest dyrektor jednej z wroclawskich przychodni
zdrowia, ktéry na swoim stanowisku pozostaje od lat osiemdziesigtych, mimo ze m.in.
sfabrykowal wobec niej dowody na procesie, ktéry pozbawit ja uprawnien lekarskich
na prawie trzy lata. Moja rozméwczyni wydaje sie bardzo niepogodzona ze swoja sy-
tuacjg. Politycznie jest usatysfakcjonowana z dokonanej zmiany, natomiast inne koszty
transformacji przyjmuje gorzko, kwitujac zdaniem: nie tak miato by¢. Jej rozgoryczenie
zwieksza réwniez emigracja zarobkowa jej dorostego syna do Irlandii i rozlgka z nim,
ktora jest dla niej bardzo bolesna.

Bunt polityczny jako $wiadomy wybor lekarki i bunt przeciw rolom spotecznym,
jako niemalze ukryty program dziatalno$ci politycznej, staly sie motywami determi-
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nujacymi zycie opozycjonistki. Dopuszczenie si¢ dzialalnosci przeciw wiladzy i prze-
ciw spoleczenstwu, wraz z zyskaniem przeswiadczenia o moralnym nakaz dzialania
na rzecz wyzwolenia spod znienawidzonego, opresyjnego ustroju staly si¢ wazniejsze
od potencjalnych restrykeji i kar (ktérych zreszta dos§wiadczyta). Uczestnictwo w opo-
zycji stalo sie dla mojej rozmoéwczyni podwojnie wyzwalajace. Po pierwsze wyzwalato
ja od postuszenstwa wobec wladzy i pozwalalo zachowaé swojg prywatna perspektywe
oceny tego co dobre, a co zte. Po drugie wzbudzalo w niej prze§wiadczenie, ze moze do-
kona¢ wszystkiego, wbrew spolecznym nakazom, oczekiwaniom, wyobrazeniom. Stata
sie sSwiadomg politycznie i spolecznie osoba, ktéra dzialalnos¢ opozycyjna traktowata
jako szanse by¢ moze pierwszego w zyciu wyzwolenia od nakazéw totalitarnej wladzy
i omamionego spoleczenstwa. Biografia mojej rozmdéwczyni komponuje si¢ z rozwa-
zaniami Camusa ,,(...) czlowiek buntuje si¢ tak samo przeciw klamstwu, jak przeciw
uciskowi. Ponadto, wychodzac od tych determinacji, zbuntowany w najgtebszym swo-
im porywie nie ostania niczego, poniewaz wszystko stawia na jedng karte. Na pewno
zada szacunku dla siebie, ale w tej mierze, w jakiej utozsamia si¢ z pewna wspdlnota
naturalng™®.

Kobieta zbuntowana w przypadku mojej rozméwczyni oznacza osobg przede
wszystkim wolng. Bunt przeciwko rzeczywistosci i stereotypom jako droga do wolno-
$ci wydaje si¢ by¢ w warunkach panstwa totalitarnego jedynym mozliwym dziataniem.
W sytuacji kiedy kultura i spoteczenistwo osaczajg, wolnos¢ zaczyna by¢ utozsamiana
z buntem. Jednakze jest to sytuacja dyskomfortowa, bowiem odcina droge do wolnosci
dla wielu kobiet, ktdére nie rozumiejac, ze tylko kontestacja moze je wyzwolié, nigdy
nie sprzeciwia si¢ ograniczajacym oczekiwaniom, na zawsze pozostajac zaktadniczka-
mi stereotypow. Biografia mojej rozmdéwczyni ukazuje, jak istotne miejsce w jej zyciu
zajmuje zmaganie si¢ z okolicznosciami, instytucjami i ludzmi, ktérzy zdeterminowani
s3, by w jaki$ sposob ograniczy¢ jej wolno$¢. Moja rozméwczyni odrzucajac pozadang
przez rezim role kobiety ulegajacej wptywom otoczenia, nie przestaje by¢ matka, cor-
ka, kolezankg czy lekarka, udowadniajac przede wszystkim sobie, ze jest nieztomna.
Zyskuje w ten sposdb spokoj ducha i podkresla, ze czuje si¢ spelniona. Nie zyskuje
na zmianach, o ktére walczyla, Zyje za marne pienigdze, dorabia stale do skromnej eme-
rytury, czeka codziennie na telefon syna-emigranta z Irlandii, ale nie narzeka, bo wie,
ze zmiana, zgodnie z zalozeniami jej organizacji, wymaga wyrzeczen. Jedyne co jej nie
pozwala spokojnie spoglada¢ na $wiat, o ktéry walczyla, to poczucie zdrady idealow
u ludzi, ktérzy spieniezyli swoja dziatalno$¢ opozycyjng, stajac si¢ w nowym systemie
postaciami, z jakimi walczyli w latach osiemdziesiatych.

Narracje lekarki i kolejarza, dziataczy organizacji opozycyjnych w PRL, ukazujg jak
wielki wplyw na podjecie ich dziatalnoéci kontestacyjnej mialo dziecinstwo, wychowa-
nie, wplyw rodziny oraz do$wiadczenia wojenne. Wiadza utozsamiona z okupantem,
od ktdrego oni i ich rodziny zaznali sporo zta, nakazata buntowac si¢ w sytuacji, w kto-
rej nastaly ku temu warunki. Wychowani na buntownikéw ludzie postawili na szali
z jednej strony bezpieczenstwo swoje i swoich rodzin, miejsca pracy i wszystko co po-

49 A, Camus, Czlowick zbuntowany, Muza SA, Warszawa 2002, s. 25.
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siadali, na drugiej za$ niezlomne przekonanie, ze tak wlasnie nalezy zrobi¢. Przetamali
tym samym presje, ktorg starala si¢ wywiera¢ wladza. W jednej chwili przestali liczy¢
sie jako obywatele, dobrzy pracownicy, stali si¢ przeciwnikami wladzy, ktéra nie tole-
rowala ludzi w wymiarze innym od tego, ktéry sama reprodukowala. Poddawani wiel-
kiej presji, molestowani psychicznie, pozbawieni pracy, narazajacy swoje rodziny trwali
nieztomnie z przekonaniem, ze tylko konsekwencja moze doprowadzi¢ do upadku sys-
temu. Trwajac przy swoich pogladach, bedac w nielegalnych organizacjach. Zgodnie
z tym co pisze Albert Bandura, samowzmocniali siebie, w sytuacji, w ktorej wzmocnie-
nia nie bylo dookota nich. Bo pomimo tego, ze w pewnym momencie Solidarno$¢ stata
sie ruchem masowym, to na dobrg sprawe wladza miala mnéstwo sposobdw, by uswia-
damia¢ jednostce, ze wbrew wszystkiemu jest sama. Samowzmocnienie ,,jest zwykle
wykonywane pod nieobecnos¢ bezposredniego zewnetrznego wzmocnienia. Niektore
czynnodci sg podtrzymywane przez przewidywalne konsekwencje wlasnych dzialan,
wiekszos¢ jednak jest pod kontrola samowzmocnienia. Kontrola ta zachodzi dzigki
temu, ze ludzie ustanawiajg dla samych siebie pewne standardy zachowania i reaguja
na swoje wlasne dzialania w sposéb samonagradzajacy badz samokarzacy”™*.

Wydzieranie panstwu totalitarnemu przestrzeni, w ktérych ludzie mogliby reali-
zowaé swoje postulaty nie przychodzilo tatwo. Wladza, ktéra dla wlasnego bezpie-
czenstwa wolata kontrolowa¢ wszytko, nie dopuszczata mysli, ze zbuntowani przeciw
niej obywatele moga podjac¢ jakiekolwiek niekontrolowane przez nig dziatania. Wbrew
opresyjnym dzialaniom wtadz lekarka i kolejarz stali si¢ animatorami ruchéw politycz-
nych, a ich dzialania stawaly sie inspirujace dla ludzi z najblizszego otoczenia. Te prze-
tamywania oporu wladzy mialy charakter indywidualnego zaangazowania w zdarzenia
o skali masowej. Polaczenie celéw osobistych ze spolecznymi w drodze swiadomego
wyboru, a nie koniecznosci i nakazu (takze wychowawczego). Indywidualizm lekar-
ki i kolejarza wywazal si¢ w postawach, dziataniach i konsekwentnej realizacji swoich
plandw, ich dzialania wpisuja si¢ w koncepcje indywidualizmu, ktére w kontekstach
zmiany spolecznej analizuje Zbigniew Bokszanski. Powolujac si¢ na koncepcje Burkar-
ta zauwaza, ze ,,uwolnienie — emancypacja jednostki, réznicowanie oraz koncentracja
na postawach wobec siebie™*' sg niezbedne dla indywidualizmu samorealizacji. Znaj-
duje to potwierdzenie w dzialaniach opozycjonistéw. Mozna dostrzec, jak istotne jest
pojecie wyzwolenia zaréwno w kwestii osobistej jak i spolecznej. Roznicowanie pole-
gajace w tym wypadku na odrdznianiu oficjalnych komunikatéw wydawanych przez
wladze, wzoréw obywatela przez nig promowanego/wymuszanego od rzeczywistosci,
w ktorej ludzi byli de facto przytloczeni jej niezbywalnosciga.

Oddziatywanie opozycjonistow na spoteczenstwo, wiedza jaka zdobywali w trakcie
nielegalnej dzialalnosci politycznej, w koncu stworzenie sprawnie dziatajacych organi-
zacji podziemnych, nie tylko w wymiarze stricte politycznym, ale réwniez edukacyj-
nym (np. Towarzystwo Kurséw Naukowych, liczne nielegalne wydawnictwa drukuja-
ce niedostepna literature, kluby dyskusyjne). Wszystko to ukazuje, jak bardzo kwestie
uczenia si¢ z rzeczywisto$ci wzmacnialy szanse na wyzwolenie. Edukacja w wymiarze

450 A, Bandura, Teoria spolecznego uczenia sig, s. 128.
41 7 Bokszanski, Indywidualizm a zmiana spoteczna, PWN, Warszawa 2007, s. 88.
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calkowicie pozaformalnym pozwolila na stworzenie niemal réwnolegtej rzeczywisto-
$ci, w ktorej ludzie dzialali w wolno$ciowych organizacjach, mogli czyta¢ niedostepne
ksigzki, uczy¢ si¢ rzeczy, ktére uznawali za wazne dla siebie, a wszystko jakby w oderwa-
niu od totalitarnej rzeczywistosci lub zupelnie obok niej. Biografie lekarki i kolejarza
ukazuja, jak wazna w wymiarze indywidualnym stala sie dzialalno$¢ opozycyjna. Wy-
zwalajgca nie tylko cale spoleczenistwo, ale przede wszystkim ich samych. Ta osobista
perspektywa jest szczegdlnie istotna réwniez przy analizie skutkéow transformacji, bo
zaréwno lekarka jak i kolejarz sa zawiedzeni zmarnowana szansg. Nie potrafig zrozu-
mie¢, w jaki sposob, mimo wielkiej przemiany, system pozostal tak samo opresyjny dla
zwyklych ludzi, takich jak oni.

3.3.
Bunt i zmiana. Narracja anarchisty

Anarchista, plastyk, nauczyciel sztuki, 37 lat. Ukonczyt studia plastyczne, jeszcze jako
student rozpoczat prace w szkole jako nauczyciel plastyki (pdzniej sztuki). Jako nasto-
latek zaczat fascynowac sie punk-rockiem i anarchizmem. W przetomowym roku 1989
byt dziataczem grupy happenerskiej wzorujgcej sie na sytuacjonistach i Pomaraniczo-
wej Alternatywie, jednoczesnie coraz czesciej jego dziatalnos$¢ ocierata sie o polity-
ke. Na poczatku lat dziewieédziesigtych jego sSrodowisko podjeto konfrontacje z coraz
silniejszym ruchem skinheadowskim. Brat udziat w licznych ,,zadymach”, wtaczyt sie
aktywnie w dziatanie miedzynaroddéwki antyfaszystowskiej. Nawigzat kontakty z dzia-
taczami organizacji anarchistyczno-lewackich. Jednoczesnie stale uczyt w szkole, stat
sie rozpoznawalnym twodrcy. Wraz z grupa znajomych zainicjowat cenione widowiska
multimedialne. Uwaza siebie za ,niedzielnego buntownika”, ktéry w razie konieczno-
$ci podejmie sprzeciw. Skupia sie na twdrczosci i doskonaleniu siebie. Doznat wielkiej
straty, zmarta mu matka, ktéra byta dla niego bardzo wazng osobg, bardzo przezyt jej
Smierc.

Bunt anarchisty — plastyka pojawia si¢ w czasie zmiany ustrojowej w 1989 roku.
Jako mlody czlowiek doswiadczal wielkich przemian spotecznych, politycznych, eko-
nomicznych, ale réwniez kulturowych. Nie byt nimi specjalnie zainteresowany, bowiem
posiadajac poglady anarchistyczne uznawal kazdg forme panstwowosci za przejaw
zniewolenia, przez instytucje, nakazy spofeczne, wymagania, ktore wytwarzajg czlowie-
ka pozadanego przez wladze. W zasadzie wielka zmiana wowczas dla niego i grupy,
w ktorej dziatal, to przede wszystkim mozliwos¢ tworzenia happeningdéw majacych
podkresla¢ surrealizm chwili, ktérg wigkszo$¢ spoteczenstwa uznala za wyjatkows.
Bunt przeciw transformacji ukazywal niezgod¢ mlodego czlowieka (i jego otoczenia)
na przejécie z jednego systemu ograniczajacego ludzi, do drugiego, ktéry w zasadzie
czyni to samo, tyle Ze w sposob na samym poczatku zawoalowany przez co niemal nie-
zauwazalny. Dodatkowo problemem, ktéry trapit woéwczas mojego rozmodwece, byta na-
rastajagca sita ruchow skrajnie prawicowych, neofaszystowskich. Skinheadzi zaczynali
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pokazywac sie jako silna grupa, ktéra chciala kontrolowa¢ miasto. Zmiana spoteczna
stala sie ttem dla walki miedzy dwiema grupami, ktére w Zaden sposéb nie dopuszczaly
mozliwosci koegzystencji. Mdj rozmédwca byl uczestnikiem antyfaszystowskiej grupy,
ktéra podejmowala walke z neofaszystami wszelkimi $rodkami, nie wylaczajac prze-
mocy fizycznej. W biografii mlodego czlowieka do$wiadczajacego zmiany calego niezle
dotad znanego $wiata pojawilo si¢ wiele obaw nie pozwalajacych mu na przyjecie kon-
formistycznych rol, ktérych odgrywanie nie przeszkadzaloby w konsumpcji, zabawie
czy spelnianiu spotecznych oczekiwan. Moj rozmdwca stal sie swiadomie niepokor-
ny, a wszelkie jego dzialania legitymizowala grupa przyjaciot-dzialaczy, ktéra stata sig
dla niego bardzo istotna, z nig najsilniej si¢ utozsamial, czasami nie potrafigc oddzieli¢
dzialan, ktére podejmowal sam, od tych, ktérych dokonat kolektywnie. Zmianeg, ktorej
byt swiadkiem, odbiera z perspektywy czlowieka, ktéry fascynuje sie ksigzkami i my-
$lami tworcow takich jak Hannah Arendt, Zygmunt Bauman, Aldous Huxley czy Her-
man Hesse, zyskujac dos¢ intrygujaca perspektywe oceny $wiata, ktory jest w trakcie
przejscia z epoki industrialnej do postindustrialnej. Ponowoczesne migotanie znaczen
stalo si¢ dla niego wyzwaniem, ktdre rzucaja nowe czasy ludziom, ktérzy potrafig sta-
wia¢ pytania - jak funkcjonowa¢ w zmieniajacych sie warunkach. Mdj rozméweca za-
fascynowany epoka przemystowa wyraza w swojej tworczosci watpliwosci dotyczace
miejsca czlowieka, ktéry przestaje liczy¢ sie w obliczu potegi maszyn, ktére stworzyl,
dociera do marksowskich watkéw dehumanizacji ludzkosci, przez maszyny. Bunt,
ktéry podejmuje to dziatanie przeciw zmianie, na rzecz zachowania wlasnej tozsamo-
$ci, podtrzymania wartoéci, ktore ulegaja erozji, zastanowienia si¢ nad czlowiekiem,
od ktdrego ciagle sie czego$ wymaga. Mdj rozmdwca znajduje si¢ w sytuacji, w ktorej
bardzo trudno mie¢ odniesienie do czegokolwiek, bowiem wszystko, co znane ulegto
(i nadal ulega) przemianie. Refleksyjno$¢, ktora pozwala mu na oceng zmieniajacej sie
rzeczywistos$ci, staje sie kluczem do rozumienia (a moze lepiej odgadywania?) $wiata,
oczywiscie calkowicie subiektywnie pojmowanego, wynikajacego z wlasnego doswiad-
czenia, wiedzy, zdolnosci faczenia ze sobg faktow. Jak zauwaza Stawomir Krzychata:
»Zwigkszeniu potencjatu refleksyjnosci sprzyja ekspansja nauki, przenikanie fachowej
wiedzy w Zycie codzienne, jak i krytyczna nieufno$¢ skierowana do ekspertéw szu-
kajacych alternatywnych zrédel wiedzy o otaczajacej nas rzeczywistosci, refleksyjnoéé
nie stanowi zatem tylko i wylacznie pewnej ‘popularyzatorskiej wiedzy ‘na co dzier, jej
kompozycja jest rOwnie paradoksalna, poniewaz refleksja (racjonalne myslenie) miesza
sie tutaj z refleksem (spontaniczng reakcja na cywilizacyjne zagrozenia). (...) (Po?)no-
woczesno$¢ zyje z symbiozy paradoksow, z wspotwystepowania przeciwstawnych ten-
dencji (...)”*2 Biografia mojego rozmowcy staje sie egzemplifikacjg takiego spojrzenia
na refleksyjnos¢. Dzieki wiedzy, spostrzegawczosci, zdolnosci dostrzegania paradok-
sOw, potrafi w stopniu dla siebie waznym, odczytywac to, co dzieje si¢ dookola niego
i jako$ na to odpowiadaé. Wypowiada(l) sie przeciwko: wszechpoteznemu panstwu,
nie angazujacemu sie spoleczenstwu, obezwladnianiu ludzi przez instytucje i systemy,
ktore miaty ich wspiera¢ (np. przeciw szkole), przeciwko zarzadzaniu strachem, ktére

452§, Krzychata, Ryzyka whasnego zycia. Indywidualizacja w péznej nowoczesnosci, Wyd. DSWE TWP, Wroclaw 2007,
5.46-47.
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przymusza ludzi do tego, by zyli postusznie w zgodzie z nakazami i zarzadzeniami wta-
dzy. Spostrzezenia mojego rozmdéwcy wpisujg sie w rozwazania Maxa Horkheimera:
»Sprawiedliwo$¢ i wolno$¢ sg pojeciami dialektycznymi. Im wigcej sprawiedliwosci,
tym mniej wolno$ci”*. Zgodnie z tym, kazde dzialanie wladzy na rzecz zwiekszenia
ktoregos z chwytliwych hasel-sloganéw typu: wolnos¢, réwnosé, braterstwo oznacza
ograniczenie pozostalych.

Okres przed transformacja i czas kiedy si¢ rozpoczela w narracji mojego rozméwcey
w zaden sposéb nie koresponduje z powszechnymi zachwytami lub utyskiwaniami nad
wskaznikami ekonomicznymi, zmianami kulturowymi, nowymi zjawiskami na rynku
pracy etc. Przedstawia jednakze idealnie koloryt zmiany, ktora pojawia si¢ na ulicach
duzego polskiego miasta i silnie wplywatla na zycie mlodych ludzi, niezaleznie po ktorej
stronie barykady sie znajdowali. Przedstawione ponizej fragmenty ukazuja rzeczywi-
sto$¢ mojego rozmoéwcy, w ktorej on i jego znajomi angazowali sie w zycie spoleczne,
od poczatku wiedzac, ze dla nich wazniejsza byta polityka, ktora pojawiala si¢ na ulicy
- brutalnie prawdziwa, od tej, ktéra mogli zobaczy¢ w kazdym wydaniu telewizyjnych
informacji. Surrealizm zmiany ukazany zostal obrazowo w happeningu, ktéry réwniez
realizowal mdj rozmoéwca.

W tym czasie bylem tez zwigzany z subkulturg punkowgq. Prowadzilismy réznego
rodzaju eksperymenty artystyczne, zakladalismy zespoly, robilismy gazetki, pisma.
To byt wiasnie ten czas takiej dziatalnosci na temat polityki, ale poza politykg bo nie
mielismy jakis szczegdlnych opcji, uczestniczylismy w performenceach i happeningach
Pomarariczowej Alternatywy, ktora mozna powiedzie¢ byla ruchem apolitycznym,
a z drugiej strony troche politycznym... W kazdym razie my traktowalismy, czy ja
traktowalem to jako jakis rodzaj zabawy. 1989 rok, upadek systemu, pierwsze jakby
autorskie dzialanie, to bylo powolanie czego takiego jak - oczywiscie to caly czas mowie
o miodziericzych dziataniach, o takich wygtupach, ze si¢ tak wyraze - byto powotlanie
PZPR Walczgcej. To byly jaja, rodzaj dowcipu, wydawalismy takie pisemko ,,Baryka-
da’, stanelismy w sumie w opozycji do przemian. Nasz zart polegat na tym, ze po pro-
stu stworzylismy sobie fikcyjne paristwo totalitarne, ktdre odrodzi sie wraz z upadkiem
Solidarnosci, no i tak w zasadzie to wyglgdafo. (...) Pozniej zaczelismy powazniej
pracowaé, to juz bylo na pierwszym roku studiéw, dostrzeglismy w 90, 91 roku duze
zainteresowanie miodych ludzi takg modg na nacjonalizm, na skrajny nacjonalizm,
wrecz faszyzm, pojawito sie mndstwo skindw. Pod koniec lat osiemdziesigtych, bodajze
w osiemdziesigtym széstym, skinheadzi pojawili si¢ we Wroclawiu, od tamtego czasu
rozpoczely sig konflikty na koncertach, czy przed koncertami. Dochodzito nawet, wrecz
do fizycznych konfrontacji, béjek. Pozniej bylo co$ takiego co mogtbym okresli¢ maso-
woscig poniewaz byly cale osiedla, cate dzielnice gdzie ludzie, ktorzy mieli inne poglgdy,
czy fryzury, czy nawet spodnie czerwonego koloru, takie sytuacje miatly miejsce gdzie
czulismy sie wszyscy zagrozeni. Wpadata grupa dwudziestu skinéw i zaczela rozbijal,
rozwala¢ koncert. I tak zastanawialismy sie, Ze to chyba jest bardzo powazny problem,
bo nie wiedzielismy, w ktorg strong te przemiany poczgtku lat dziewieédziesigtych
p6jdg. Pojawily sie wtedy takie organizacje, wydawaloby si¢ skrajne, ZChN, mnéstwo
jakichs poptuczyn po ONR Falanga, czy partia Tejkowskiego. przekrdj roznych partii sig

453 Wywiad H. Gumniora z M. Horkheimerem — Tesknota za catkowicie innym, ,Kronos” 2007, nr 1, 5. 26.
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pojawial, od stowiariskich po neopogariskie, po ultra katolickie czy NOB, ktéry gdzies
tam pozniej sie zblizyt z MW. No i powstata taka organizacja, ktora sie nazywata ANF
- Anty Nazi Front. Ja to zakladalem z kolegami ze studiéw. Wszyscy byli plastykami
i sig jak gdyby skontaktowalismy, poznalismy sie z ekipg z PA. (...) Doszlo do pierw-
szej konfrontacji, w ktorej sie udato nam, nie wiem, pokazad, ze jestesmy znaczgcg sitg,
Ze nie jestesmy tylko grupkg przestraszonej miodziezy, bo taka atmosfera wtedy byla
i to byly wlasnie takie czasy, Ze skinom sig schodzifo z drogi, byto duzo przemocy. Takie
sytuacje jak wejscia do doméw, mieszkania byly demolowane, po prostu bylo tez tro-
che ofiar. W ramach dziatalnosci ANF-u, robilismy tez filmy - jeden chyba przetrwal.
Jezdzilismy po szpitalach do pobitych cudzoziemcow. Wezesniej jeszcze byla ta akcja
z afrykatiskg mlodziezq studenckq, gdzie doszto do ataku na noze w trakcie manifesta-
cji w rocznice uwolnienia Nelsona Mandeli. Jak si¢ dzisiaj opowiada tg sytuacje, gdzie
nie ma skindw, takiego zagrozenia, bo wtedy mozna bylo widzie¢ skinéw, faszystow,
normalnie na ulicach.

Rzeczywistos¢ ciaglej zmiany wymusza baczng obserwacje tego co dzieje si¢ do-
okota. Transformacja systemowa stala sie dla wielu os6b catkowicie niepojetym ciggiem
zdarzen, ktore zmienity znane im dotad miejsce w cos$, czego nie rozpoznawali. Nowa
gospodarka, nowa polityka, wielkie otwarcie na $wiat, zniesienie cenzury i mnostwo
innych sytuacji spowodowaty, ze trudno byto znalez¢ jakiekolwiek odniesienie do tego,
co bylo poprzednio. Powszechna dezorganizacja takze odmienita samych ludzi, ktorzy
z dnia na dzien pozostawieni zostali samym sobie. W opowiesci plastyka mozna odna-
lez¢ elementy festiwalu spolecznego, jaki towarzyszyt zmianie systemu. Miodzi ludzie,
wowczas studenci, odrzucili wielkie, pompatyczne przezywanie zmiany i na fali surre-
alizmu, ktéry towarzyszyl Pomaranczowej Alternatywie, ktérej byli $wiadkami i uczest-
nikami, zaczeli bawi¢ sie nowg rzeczywisto$cig powolujac fikcyjne panstwo, obierajac
dyktatora i tworzac PZPR Walczaca. W sytuacji zmiany, ktéra poczatkowo wysmiewali,
dostrzegli jednak niepokojacg aktywno$¢ ruchow neofaszystowskich, ktore wykorzy-
stuja ogolny chaos, by wejs¢ na scene polityczng, by kolejny raz pojawié sie w przestrze-
ni publicznej. W odbiorze anarchizujacych mlodych ludzi sytuacja wygladata na tyle
niepokojaco, ze zaczeli dziala¢, powoluja — tym razem prawdziwg — organizacje, ktora
odpowiadala na zauwazone brunatne zagrozenie. Efektem podjetego dzialania staly si¢
»spiecia” ideologiczne, ale réwniez przemoc fizyczna. Transformacja w narracji plasty-
ka stata si¢ (dla niego i jego grupy) przede wszystkim polem ideologicznej konfrontacji,
ale nie miedzy panstwem a obywatelami, jak dotychczas, ale miedzy grupami obywateli
wyznajacymi skrajne rézne poglady. Bowiem dla opinii spolecznej zaréwno anarchisci
jak i skinheadzi sg grupami ekstremalnymi, ktore budzg powszechnie strach i kojarza
sie z przemocy. W narracji anarchizujacego plastyka niesamowicie silnie podkreslane
jest dziatania grupy. W zasadzie nie jest w stanie oddzieli¢ (mimo kilku préb) swo-
jej dziatalnosci od tego, co robila grupa. Perspektywa grupy, czyli ,my”, zdecydowa-
nie latwiej pozwala opisaé zaréwno stany, ktérych do$wiadczal(li), jak i podejmowane
dzialania (opowies¢ z perspektywy ,,ja” pojawia si¢ dopiero przy ewidentnie osobistych
sytuacjach, jak na przyklad o $mierci matki, o wizycie w Izraelu i Palestynie, czy o sztu-
ce). Podkreslane wielokrotnie, grupowe dzialanie ma wzmocnic¢ site przekazu, uwiary-
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godni¢ grupe, a jednoczesnie ukazuje, jak silnie narrator utozsamia sie z kolektywem.
Mamy w tym przypadku do czynienia z opisywang przez Leszka Kochanowicza ,,mocng
wspélnotg oparta na podzielanych przez jej czlonkéw wartosciach i celach. Co wigcej,
jest to wspolnota jezykowa, a wiec w duzej mierze wspolnota ludzi $wiadomych swej
przynaleznosci do niej i potrafigcych te przynaleznos¢ wyartykulowac”**. Anarchista
wielokrotnie w swojej opowiesci podkresla, jak wazna jest grupa i co dzigki niej udaje
sie stworzy¢, sprowadza swoja role za kazdym razem do uczestnika grupy i nie wska-
zuje siebie jako jej lidera, czy chociazby osobe, ktéra cos$ inicjuje, mimo Ze mozna wy-
wnioskowac, ze takim przywodca bywa.

Podejmowane przez niego i grupe dziatania odwolujg si¢ do poje¢ takich jak wol-
nos$¢, dobro, zlo i silnie korespondujg z hastami, ktére pojawiajg si¢ pracach teorety-
kéw anarchizmu. Dzialalno$¢ mojego rozméwcy oscyluje wokol rozwazan Kropotkina:
»Pojecia dobra i zfa zyja posréd ludzkosci. Cztowiek, niezaleznie od stopniu rozwoju
na jakim sie znajduje, i niezaleznie od tego, Ze poglady jego sa zaciemniane przez prze-
sady czy interes osobisty, zawsze uwaza za dobre to, co jest uzyteczne dla spotecznosci,
do ktorej nalezy”**. To rozumienie dobra spolecznego w wypadku mojego rozmoéw-
cy dotyczy aktywnego sprzeciwu wobec organizacji neofaszystowskich, ktdre uznaje
on i jego $rodowisko za wyjatkowo szkodliwe. Zwlaszcza w Polsce, kraju, ktory stracit
znaczng cz¢$¢ swoich obywateli w wyniku ludobdjstwa, jakiego dopuscili si¢ faszysci.

Opowiadajac o transformacji, moj rozmdéwca bezbtednie okresla przejawy zniewo-
lenia spotecznego. Jako nauczyciel dostrzega w obowiazku szkolnym elementy opresji.
Doskonale rozpoznaje dzialania, ktére ograniczaja wolno$¢, jest na to silnie wyczu-
lony. Anarchistyczne pojmowanie §wiata wrecz go do tego zobowigzuje. Dodatkowo
podkresla, jak presja spofeczna wplywa na ludzi, od poczatku nakazujac im realizacje
czynnoéci i zachowan pozadanych spotecznie.

(...) wszyscy, ktérzy gdzies tam majqg jakies, nie wiem, odmienne poglgdy, na edukacje
czy na religie to jednak jest nawolywanie do péjscia w szeregu. Wyobrazmy sobie ro-
dzine, ktora chce sama wychowal dziecko w obecnym spoteczeristwie, to co sie dzieje?
To sg kary, to jest tzw. zaniedbywanie obowigzku edukacji dziecka, wrecz musi oddac
dziecko pod opieke patistwa. Nie wiem moze ktos sie dobrem dziecka kierowal w tym
przypadku, ale jesli mamy dwoje wyksztatconych ludzi, ktérzy nie cheg na przyktad
posta¢ dziecka. Co si¢ dzieje jak ktos sig leczy niekonwencjonalnie, albo na przyktad
ludzie, ktorzy majg swoje wierzenia, od razu wciskani sg w sekte. (...) lest jakis rodzaj
presji. Juz nie méwie o tym jak trzeba chodzié ubranym na przyktad do pracy. W za-
leznosci od regionu kraju réznie to wyglgda, ale czuje sig niewidoczne taricuchy, ktore
jednak sprawiajg, ze mozemy sie czul skrepowani zwlaszcza jesli ktos ma inne hory-
zonty myslowe, jesli ktos mysli bardziej abstrakcyjnie, czy tez idzie za glosem swojego
serca, ktory podpowiada inne rozwigzania Zyciowe, no to moze sie czué niewolnikiem
tego wszystkiego. ..

454 1. Koczanowicz, Wspdlnota i emancypacje. Spor o spoteczeristwo postkonwencjonalne, Wyd. DSWE TWP, Wroctaw
2005, 5. 194.
455 P, Kropotkin, Pomoc wzajemna, Oficyna Wydawnicza Bractwa ,, Trojka’, Poznari 2006, s. 195.
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W dzialaniach mojego rozméwcy przeciw zmianom, ktére ograniczaja ludzi, moz-
na bez wigkszego trudu odnalez¢ postulaty buntu szlachetnego, ktérego zadaniem jest
wyzwolenie ludzi. Ideolog anarchizmu kolektywistycznego, Michail Bakunin, stwier-
dza: ,Jezeli dobro zostalo w despotyczny sposéb narzucone jako prawo absolutne
badz przez religie, badz przez doktryny filozoficzne, badz przez kodeksy polityczne,
prawne, spoleczne lub niepisany kodeks patriarchalno-rodzinny - stowem, jezeli do-
bro, lub to, co si¢ uznaje za dobro, jest narzucone jednostce i stanowi negacje, nie zas
wynik wolnosci”, wtedy dobro wywoluje zlo, a ,,bunt przeciwko temu narzuconemu
dobru jest czyms$ nie tylko naturalnym, ale i usprawiedliwionym. Bunt taki nie jest
zlem, przeciwnie - jest dobrem”. Dziatania mojego rozmoéwcy, kontestacja obszardéw
transformacji, ktére uwaza za szkodzace ludziom, staje si¢ dziataniem na rzecz dobra
spolecznego, jakkolwiek by to nie zabrzmialo w kontekscie walk ulicznych ze skinhe-
adami. GIéwnym postulatem jest samostanowienie o sobie, ale réwniez odpowiedzial-
no$¢ spoteczna jednostki racjonalnie postrzegajacej rzeczywisto$¢. Z dzialan i refleksji
mojego rozmoéwcy wynika jednoznaczna cheé przejecia odpowiedzialnosci za siebie,
ktéra na kazdym kroku odbiera ludziom wiladza. Dzialania mojego rozméwcy wpisuja
sie w trafne spostrzezenia Marii Czerepaniak-Walczak, ktéra stwierdza, ze: ,Pragnienie
samodzielnosci i korzystania z praw sprawia, ze niektorzy ludzie przekraczaja poziom
roszczen i wyrazajg swoje oczekiwania i marzenia w konkretnych, nowych jakoscio-
wo pol i przestrzeni aktywno$ci. Prawo decydowania o sobie i korzystania z wolnosci
w poszczegolnych sferach podmiotowego zycia moze by¢ przedmiotem podmioto-
wych aspiracji. Aspiracje sg kolejnym poziomem podmiotowej aktywnosci nakierowa-
nej na zmiane. Aspiracje emancypacyjne s3 wyrazone przez podmiot (indywidualny/
zbiorowy) poprzez wskazywanie praw, ktdre pragnie osigga¢, oraz argumentowanie ich
znaczenia i roli w podmiotowym zyciu”*’. Dazenia mojego rozmdwcy to wyzwolenie
siebie i innych, ktére dokona¢ sie moze poprzez nowe odczytanie stosunkéw spotecz-
nych i relacji, jakie s miedzy wladzg i obywatelami; dzialanie przeciw ideom i forma-
cjom politycznym, ktére propaguja tresci nawolujace do nienawisci miedzy ludzmi,
i ostatecznie, w wymiarze indywidualnym, osiagniecie spokoju ducha, ktéry pozwoli
mu na prace nad wlasng osobowoscia.

W opowiesci anarchisty bunt pojawia si¢ jako istotna sktadowa jego tozsamosci.
Podejmowang $wiadomie kontestacje postrzega jako dzialanie, ktére ma emancypo-
wac jego siebie i najblizsze mu otoczenie. Dzialania, ktére podejmuje, maja odmieni¢
rzeczywisto$¢, w ktorej funkcjonuje. Dzialania, o ktdrych opowiada, emocije, jakie to-
warzyszg kolejnym przekroczeniom sztywnych rdl, norm wpisujg sie w dzialania, ktore
mozna okresli¢, korzystajac z koncepcji Jozefa Kozieleckiego, jako transgresyjne, w kto-
rych ,,cztowiek $wiadomie przekracza dotychczasowe granice materialne, spoteczne
i symboliczne (...) Aktywnos¢ transgresyjna, te czyny — wyczyny, pozwalajg przeksztal-
caé rzeczywisto$¢. W wyniku ich powstaja nowe odkrycia, wynalazki, rodzg si¢ dzieta
sztuki przestrzenie wirtualne, ksztaltujg si¢ oryginalne struktury polityczne i zanikaja

46 P, Laskowski, Szkice z dziejéw anarchizmu, Muza SA, Warszawa 2006, s. 48. Fragment faczacy cytaty z Bakunina,
jest autorstwa P. Laskowskiego.
457 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna...,s. 146.
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juz przestarzale. Wykraczanie poza granice, w ktérych dzialata jednostka i zbiorowos,
to jakby kolejne akty stwarzania — lub przynajmniej poszerzania - $wiata”**®. Aktyw-
nosci mojego rozmoéwcy, osoby postepujacej zgodnie z soba, nie ulegajacej przesadnie
otoczeniu, dajg mozliwos¢ kreowania rzeczywistosci mniej opresyjnej od tej, z ktorag
nie moze si¢ pogodzi¢. Sztuka, jaka tworzy, nie zmusza go do kompromiséw, jest przy-
gotowany na krytyke, bo doskonale wie co i jak chce wyrazié. Jako nauczyciel ma pelng
$wiadomo$¢, jak niedoskonaly jest system edukacyjny i jak pobieznie traktuje ucznidéw
uczac ich tego, czego spoteczenstwo bedzie od nich oczekiwato. Jako obserwator $wiata,
w ktérym uczestniczy, wychodzi znacznie poza role baumanowskiego turysty, doklad-
nie przygladajac si¢ nowo poznawanym miejscom, zgtebiajgc problemy i zalety zycia
ludzi w innych kulturach (opowie$¢ o wizycie w Izraelu i Palestynie to potwierdza).
Dbajac o swdj osobisty rozwoj zdaje sie omijaé kryzysy, o ktorych pisze Fromm: ,,Na-
szym moralnym problemem jest obojetno$¢ czlowieka wobec siebie samego. Oznacza
to, ze utraciliémy poczucie waznosci i niepowtarzalnosci jednostki, ze przeksztalcilismy
sie w narzedzia stuzace celom, ktére sg nam obce, ze przezywamy siebie i traktujemy
siebie jak towar, nie zostaliémy wyalienowani od naszych rzeczywistych mocy. Stalismy
sie rzeczami, podobnie jak nasi blizni. W rezultacie czujemy sie bezsilni i gardzimy soba
za te niemoc. Poniewaz nie ufamy wlasnym mocom, nie mamy wiary w siebie, ani w to,
co dzigki naszym mozliwosciom mozemy stworzy¢. Nie posiadamy sumienia w sensie
humanistycznym, poniewaz nie §miemy ufa¢ wladzy sadzenia. Jestesmy jak stado, ktore
idzie droga wierzac, iz dojdzie do celu, poniewaz inni réwniez nig idg™%. Swiadomos¢
siebie, ktérg posiada moj rozmdwea, wynika z jego doswiadczen i wsparcia, jakiego
zawsze do$wiadczal ze strony matki i grupy. Z czasem, bunt stal sie dla niego kategoria
niemal historyczna, bo jak zauwaza — nie musi si¢ buntowac, aby by¢. To jakby kwestia,
ktora potwierdza dojrzalos¢ mojego rozmoéwcy. Osoba, ktéra dokonywata dziatan silnie
wykraczajacych poza wszelkie normy, dochodzi do wniosku, obserwujac swoje zycie,
ze bunt jest istotny w nim, ale nie jego celem, sam w sobie.

Powiem ci, ze jest tak, ze [cisza] w momencie kiedy przestalem wspélpracowac, czy
dziata w jakichs grupach to pozwolito na bardziej wewngtrzne przemyslenia, czy we-
wnetrzng prace nad sobq. Bardziej mnie interesuje to co mam w $rodku. Swoje pro-
blemy, praca nad osobowoscig niz to co jest na zewngtrz. Nie wiem czy to przemingfo
z wiekiem, czy po prostu juz sie nie czuje buntownikiem, bo po prostu juz sie zajmuje,
sq rzeczy, ktdre mi si¢ nie podobajqg i w tym co robie jak gdyby kontestuje. Nie nazywam
tego szumnie, zZe jestem zbuntowany. Jest to droga zyciowa i myslenie w kategoriach bun-
tu juz nie funkcjonuje. Bo tez jest to szerokie pojecie by¢ buntownikiem. Sq rzeczy, ktdre
mnie oburzajq i przeciw, ktérym bede zawsze protestowal. To zZycie takie zewnegtrzne,
wiesz fenomen radia Maryja, homofonia, seksizm, rasizm, ale to sqg tematy przemielo-
ne przeze mnie. Cigzko mi jest tym caly czas sie tym zajmowac. Nie jestem etatowym
rewolucjonistg, ktéry cale Zycie porusza si¢ w kontekscie tych probleméw. Oczywiscie
z takimi postawami jestem przeciwko. Ale zZeby powiedziec, ze jestem buntownikiem
zawodowym ©, ktdry wstaje o 17, konstruuje manifest © itd. (...) Czasami robi sie cos

48 1 Kozielecki, Transgresja i kultura, s. 43.
459 E. Fromm, Niech stanie sig cztowiek, s. 201.



170 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

z poczucia chwili, tak jak z antyfaszyzmem, byta potrzeba zeby cos si¢ w Polsce takiego
pojawilo — bo bylismy pionierami, jedynymi, ktorzy dostrzegali ten problem byli sami
poszkodowani i mlodziez alternatywna i kontrkulturowa, caly establishment medialno-
-urzedniczy tego nie dostrzegal. (...) Jestem buntownikiem takim, ze czasem przychodzi
moment na wyrazanie siebie i si¢ wtedy budzi buntownik. Dla higieny warto by¢ nie-
dzielnym buntownikiem niz takim zawodowym.

Spostrzezenia eks-buntownika ukazujg, jak zmieniajg si¢ jego priorytety, jak sil-
nie pracuje nad sobg i jak refleksyjnie postrzega role buntu w swoim zyciu. Dokfadnie
analizuje to, czego dokonal, wie przeciw czemu i dlaczego si¢ buntowal i ma wielka
pewnosd, ze istnieja sprawy, ktore zawsze bedzie kontestowat. Podkresla, ze dla spokoju
ducha, dla - jak to zauwaza - higieny warto by¢ niepokornym, warto powatpiewa¢, nie
mozna rezygnowac z siebie. Dostrzega putapke falszywego wyzwolenia w rzeczywisto-
$ci, w ktdrej wszyscy przekonuja wszystkich, ze najwazniejsza jest wolnos¢, sprawie-
dliwo$é¢, prawo. Nie nabiera si¢ na slogany, o ktérych réwniez pisze Bauman: ,,Uczucie
braku ograniczen i swobody dziatania oznacza, ze udalo sie osiggng¢ réwnowage mie-
dzy pragnieniami, wyobraznig i zdolno$cig dzialania: cztowiek czuje sie wolny, gdy jego

wyobraznia nie wykracza poza odczuwane pragnienia i gdy wyobrazone i upragnione
cele nie przekraczajg mozliwosci jego dziatania. Dopdki udaje si¢ zachowac¢ taka row-
nowage, dopdty ‘wyzwolenie’ pozostaje martwym sloganem pozbawionym inspirujacej
mocy *. Méj rozméwca posiadajac bogate dos§wiadczenie buntownika jest przekonany
o tym, ze nie mozna wierzy¢ w slogany, hasta wyborcze i zapewnienia o tym, ze wladza
i politycy robig wszystko w imi¢ najbardziej nieskalanych przymiotéw, ktore akurat
dane spoleczenstwo ceni. W przypadku anarchisty-plastyka, tym co pozwala mu za-
chowa¢ dystans do otaczajacego $wiata, jest pewnos¢ siebie i zdolno$¢ do przekracza-
nia wszelkich granic. Dodatkowo, jak zauwaza Kozielecki: ,Doniostg rol¢ w planowaniu
i realizacji transgresji kulturotwoérczych posiada odwaga tworcza, cywilna i moralna.
Potrzebna jest ona przede wszystkim w podejmowaniu zupelnie nowych probleméw
naukowych czy reformatorskich. Problemdw, ktérych jeszcze nikt nie stawial, ktére wy-
magaja przekraczania granic, nigdy nie sforsowanych. Odwaga ta wigze si¢ z wielkim
ryzykiem niepowodzenia, mogacym zlamac kariere (...)"*'. Narracja anarchisty/na-
uczyciela/plastyka to transgresyjne dzialanie w kazdym niemal aspekcie jego biografii
skierowane zawsze na udowadnianie sobie, ze niezalezno$¢ jest zawsze w zasiegu. Tyle,
ze trzeba o nig walczy¢.

Bunt w biografii mojego rozméwcy wyraza sie rowniez w dziataniach artystycz-
nych, ktére podejmuje lub ktére zarzuca. Bunt artysty jest rdwniez sprzeciwem wobec
rzeczywisto$ci, ktéra wymusza okres$lone kanony tworzenia, albo zarzuca twércom,
ze przekaz, ktéry tworzg, jest zbyt banalny albo nazbyt polityczny. Eksperymentuje
z nowymi mediami, tworzac multimedialne pokazy, szukajac przestrzeni, dzieki kto-
rym probuje dotrze¢ do masowej publicznodci. Stara sie jako artysta dziala¢ wbrew
apriorycznej wizji, ktéra przedstawil w 1970 roku Horkheimer: ,,Sadze, ze w tym za-

460 7. Bauman, Plynna nowoczesnosc, s. 27.
461 7. Kozielecki, Transgresja i kultura, s. 238.
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rzadzanym $wiecie ludzie nie bedg swobodnie mogli rozwija¢ swoich zdolnosci, lecz
beda sie dopasowywaé do racjonalistycznych zasad, w koncu za$ bedg ich przestrzegaé
w sposéb instynktowny. Czlowiek tego przyszlego $wiata bedzie dzialal automatycznie:
bedzie stal na czerwonym s$wietle, na zielonym maszerowal. Bedzie postuszny znakom.
[po akapicie - P.R.] Indywidualnos¢ bedzie odgrywala coraz bardziej poslednig rolg™*s2.
Dzialanie na rzecz zachowania wolnoéci tworczej prowadzi mojego rozméwce do ko-
munikowania si¢ z odbiorcami jego sztuki w taki sposéb, aby musieli sie zastanowi¢

na tym, jak zmienia si¢ $§wiat, w jaki sposob oni w nim funkcjonuja.

Dla mnie malarstwo sie w ogéle skoriczyto, dlatego skoticzytern malowal. Ja nie przed-
stawiam juz na plaskich powierzchniach, bo dla mnie to za staby srodek wyrazu. Jak
jest wideo dostepne, komputery mozna z tq wizjg ,urealniac. (...) Dla mnie dzis naj-
wiekszq site przekazu majg multimedia. Tam gdzie jest spotegowanie obrazu, ruchu,
dzwieku, koloru. Aczkolwiek ja czarnobiale rzeczy robie, wiec z tym kolorem to przesa-
da ©. Mnie interesujg proste historie. Przekaz ma by¢ prosty. (...) Jedna z moich prac
to byly komunikatory, zresztg kupiona przez dolnoslgskg Zachete, polegata na wymia-
nie ikonek w sygnalizacji swietlnej. Jak sq $wiatla dla pieszych, ze ktos ma przejsé, albo
staé na pasach, to ja powymieniatem ikony wstawiajgc ikony powszechnie rozpozna-
walne przez naszg popkulturowg rzeczywistos¢. Pacyfka zestawiona ze swastykg, dwa
znaki. W ogéle poruszamy sie w miescie, kiedy sta¢, kiedy is¢. Wiadomo, ze w tym chodzi
o porzgdek. Ale sq sytuacje, ze zamknigto ktadke bo ktos po niej jezdzit i stwarzal zagro-
Zenie, ktos moze ochronit paru zwariowanych nastolatkéw, ktorzy jezdzg na motorze,
natomiast cala rzesza emerytow i rencistow, ktérzy przechodzili przez te tereny zielone
zostala odcigta od tej, nie wiem radosci (?). Ktos im zabral przestrzet, ale dat wigksze
bezpieczeristwo. Cos kosztem czego zawsze sie odbywa, moze nie zawsze, ale czesto tak
jest. W tej mojej pracy chodzito o wybdr, czy decydujesz sie - umownie oczywiscie -
zestawienie symboli religijnych Wschodu i Zachodu, czyli krzyza i znaczku jing-jang.
Duzo bylo propozycji takich. (...)

Wyjscie poza stereotypowe postrzeganie $wiata, proba przekazania ludziom swo-
ich pogladéw, nakaz informowania o tym, jak manipuluje sie jednostkami i spoteczen-
stwami i jak mogloby wyglada¢ spoteczenstwo ludzi wolnych, staje si¢ ideg tworcy,
ktory przelamuje formy i struktury. Wspottworzy potezne widowiska multimedialne,
w ktorych przedstawiane sg tematy zwigzane z istnieniem w spoleczenstwie, panstwie,
podlegloéciag wladzy. Widowiska stajg sie medium, dzieki ktérym mozna komuniko-
wac si¢ z ludZzmi na wielu poziomach, wzmacniajac site przekazu nowymi technikami
audiowizualnymi. Sztuka, ktorg tworzy mdj rozméwca ma przemienia¢ rzeczywistosé,
poprzez ukazanie jej opresyjnego charakteru. Mozliwos¢ odbierania jej na wielu po-
ziomach (obraz, dzwiek, przestrzen, zapach) nie wymusza interpretacji i zostawia od-
biorce samego sobie, po to by mdgl sam odpowiedzie¢ na pytania, ktore sobie postawi.
Przekraczanie granicy w sztuce od zawsze interesowalo mojego rozméwce, ono réw-
niez pozwalato mu odzyska¢ wolnos¢ w abstrakcyjnym swiecie tworcow, ktory rowniez
podlega(l) prawom i kanonom wyznaczanym przez kustoszy, krytykow, koneserdw,

462 M. Horkheimer, Spofeczna funkcja filozofii, s. 25.
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mecenasow, ktorzy wszystkim pozostalym wyznaczali ramy zachwytu percepcji, oceny
i zachwytu, albo pogardy.

Bunt anarchisty to dzialanie przeciw zmianie spotecznej, ktéra wymusza na czlo-
wieku okreslone zachowania, przyjecie pozadanych spolecznie rol, wszystko zas pod
pozorem stworzenia spoleczenstwa ludzi wolnych i wyzwolonych. To wyzwolenie, ktd-
re proponuje nowa wladza, w nowym systemie przymusza niejako do tego, by postrze-
ga¢ wolnoé¢ jako arbitralnie narzucone odczucie, ktdre jest modyfikowane w zalezno-
$ci od tego, jak kto$ uznaje, ze powinno wygladac. Biografia mojego rozméwcy ukazuje
sprzeciw wobec takiemu wlasnie ,,wyzwoleniu”. W transformacji dostrzega mnostwo
nowych ograniczen, nakazéw, zakazow, ktore zniewalaja czlowieka réwnie skutecznie
jak poprzedni system. Zamiana komunizmu na kapitalizm nie jest zauwazalna pod
katem wolnosci, czy zdolnosci sprawczych jednostki, bowiem oba systemy oczekuja
ludzi poddanych, realizujacych oczekiwania wladzy*’. Oczywiscie metody osiggania
postuszenstwa sg zdecydowanie inne, skutek jednak jest podobny - czlowiek skaza-
ny na funkcjonowanie w rzeczywisto$ci stworzonej przez innych. Instytucje spoteczne,
ktore przygotowuja czlowieka do bycia obywatelem ,,urabiajg” do tego, aby byl postusz-
ny. M6j rozméweca, jako nauczyciel sztuki dostrzega, jak szkota przedmiotowo traktuje
dzieci przygotowujac je do roli idealnych obywateli, ktérzy placa na czas podatki, gto-
sujg w wyborach legitymizujac demokratyczne wladze i wypelniaja nakazy tych wladz,
wszystko w przekonaniu o dobrym spelnieniu swojego obywatelskiego obowigzku.
Anarchista opowiadajac o systemie i o szkole wpisuje si¢ w krytyczne spostrzezenia Al-
thussera opowiadajgcego o $cisle zaplanowanej alokacji zasobdéw ludzkich, ktéra two-
rzy spoleczenstwa doktadnie wedlug zamierzen wladzy**.

Bunt mojego rozméwcy przeciw zmianie i jego radykalne dzialania nie powoduja
kolejnej przemiany rzeczywistosci. Skinheadzi nadal funkcjonuja i budzg groze, anar-
chisci dalej z nimi walczg, szkoly ciagle zniewalajg ludzi, dzialania emancypacyjne dalej
pozornie wyzwalaja. W zasadzie wiele rzeczy jest takich jak na poczatku lat dziewigé-
dziesiatych. Sprzeciw wobec opresyjnej rzeczywistosci, ktorego dokonat méj rozmdwea,
przynosi mu poczucie spelnienia. Moze spokojnie pracowa¢ nad sobg z przekonaniem,
ze dos$wiadczenie, ktdre posiada, pozwala mu rozpozna¢, kiedy kto$ probuje dokonaé
zamachu na jego wolno$¢, czy poglady. Ma réwniez wyobrazenie tego, ze jest czy tego
chce czy nie skazany na system, ktéry miedzy innymi jako nauczyciel legitymizuje. Pa-
radoks istnienia w spofeczenstwie wzorcowo ukazuje jego buntownicza biografia. Bun-
townik niedzielny - jak sam siebie okre§la, jest idealnym opisem tego, kim jest. Majac
bagaz do$wiadczen, bedac pewnym siebie, buntuje si¢ gdy musi lub chce, a nie po to,
by by¢.

463 Opowiadaj o tym np. Chomsky, Marcuse, Horkheimer, Bauman, Foucault, Wallerstein czy Althusser.
464 1. Althusser, Ideologie i aparaty ideologiczne pasistwa, dokument elektroniczny, pobrano 15.07.2007 z witryny
http://www.recykling.uni.wroc.pl/index.php?section=5&article=188



Rozdziat 3. Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw 173

3.4.
Bunt i anomia. Narracja rockmana

Rockman, happener, 37 lat. Jest cztowiekiem dwdch kultur (matka Polka, ojciec Su-
danczyk), wychowywat sie w Polsce i Sudanie. Matka dbata, aby znat kulture i polska
historie, byt wychowywany na historiach sienkiewiczowskich bohateréw. W wyniku
zawirowan politycznych w Sudanie wrdcit do Polski w czasie wielkiego przetomu. Nie
odnalazt sie w nowej rzeczywistosci, ciggle postrzegany jako ktos obcy, inny. Odnalazt
sie w Srodowisku poznanskiej anarchizujgcej mtodziezy. Zatozyt zespét, ktéry znalazt
swoje miejsce na muzycznym rynku. Niepokorna muzyka, ciggle dazacy do perfekcji
lider ze zdecydowanymi pogladami na zycie, stygmat Innego stat sie jego ,metka”.
Rockman nie odnalazt sie w srodowisku showbiznesu. Muzyka, ktérg tworzy, zawtad-
neta jego zyciem, jego kolejne etapy powigzane sg z kolejno wydawanymi ptytami.
Uznaje sie za cztowieka niepokornego, karmi sie buntem ludzi, z ktérymi przebywa.
Jest zniesmaczony politykg, wyzyskiem, chciwoscig. Realizuje miedzykulturowe pro-
jekty, ciggle poszukuje swojego miejsce. Doswiadczenie dwdch kultur uznaje za wzbo-
gacajgce, ale jednoczesnie posiada Swiadomosé, ze zawsze jest odbierany jako Inny,
moze nawet Obcy.

Poczatek lat dziewigédziesiatych przynosi transformacje systemu w kazdym moz-
liwym wymiarze. W narracji rockmana pojawia sie zmiana odbierana jako dzialanie
wywolujace w spoleczenstwie i jednostkach biernos¢ i wyczekiwanie, ze kto§ powie
ludziom jak maja zy¢, co robi¢, kim maja by¢. Obserwacja spotecznej bezsilnosci moc-
no zderza si¢ z idealami spoleczenstwa ludzi niepokornych, ktére méj rozméwca zna
z patriotycznych opowieéci matki, ktora w ten sposob przekazywata wiedze o swoim
kraju dzieciom wychowywanym na obczyznie. Zderzenie czlowieka przekonanego
o niezwyklej sile i walecznosci polskiego spoleczenstwa (podsycanej przez bohate-
réw sienkiewiczowskiej trylogii) z ludzmi, ktérzy w zaden sposob nie probujg dziata¢
na rzecz zmiany swojego zycia, doprowadzito do frustracji i w pewien sposéb wptyneto
destrukcyjnie na mojego rozméwce (klopoty z alkoholem, z brakiem wizji co chce ro-
bi¢). Nie byt on w stanie zrozumie¢ i pogodzi¢ si¢ z powszechnym marazmem i apatia.
Anomia, ktéra dotkneta spoleczenstwo w trakcie zmiany, kompletnie zdezorganizowata
zycie spoleczne i jednostki. Bunt mojego rozmoéwcy, to dzialanie przeciw stanowi rze-
czy, ktéry Krystyna Szafraniec opisuje jako: ,moralng pustke, nicos¢ i entropig [ktéra -
P.R.] moze by¢ zjawiskiem efemerycznym, pojawiajacym si¢ na skutek chwilowych, ale
gwaltownych lub przypadkowych zaburzen w systemie spoteczno-kulturowym (...),
ale rownie dobrze postepujaca ‘laicyzacja’ spoleczenstwa, utrata przez niego wiary i za-
ufania do dotychczasowych wyktadni i wzorcéw moralnych oraz ich ‘nadawcéw’ moze
by¢ trwals, strukturalng cecha systemu. Jesli caly wysilek edukacyjny systemu spolecz-
nego skoncentrowany jest na zaszczepianiu ludziom celow, wartosci i zasad tworzacych
jego kulturowe podstawy i tozsamos¢, jesli majg one charakter wylacznie fasadowry,
kamuflujgcy faktyczne interesy ich nadawcéw i gdy stan gltebokiego pomieszania zna-
czen i warto$ci utrzymuje si¢ dtuzej, dochodzi do tego, ze dewiacje i patologie staja si¢
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powszechnie akceptowalng i stosowang norma, bedac czesto podstawa dla procesow
wtdrnej adaptacji ludzi do zaistnialej sytuacji i ‘szansg’ na odnalezienie dla siebie no-
wej — rozszczepionej — tozsamosci. W skrajnych przypadkach nie pojawia si¢ nawet
cien mysli, ze taki stan rzeczy mozna by zanegowac, bo wszystko, facznie ze stosowa-
nymi sankcjami, zdaje si¢ potwierdza¢ jego zasadnos¢™**°. Pojawiajace si¢ w narracji
rockmana opisy rzeczywisto$ci zwyktych ludzi, uczestnikdéw transformacji systemowej,
niemal dokladnie wpisujg si¢ w przytoczony fragment. Anomia spoleczna doprowadza
ludzi do stanu, w ktérym nie potrafia odpowiedzie¢ sobie, czego oczekujg lub kim s3.
Postrzegaja jako swoje to wszystko co wpaja im wladza, nie potrafig oddzieli¢ zniewa-
lajacych nakazéw rzadzacych od regul, ktérymi winno kierowaé sie panstwo i spole-
czenstwo w warunkach demokracji i pluralizmu. Méj rozmdéwca w zaden sposéb nie
probuje przystosowac sie do sytuacji, w ktérych musi podporzadkowac¢ sie obezwlad-
niajacym zasadom i regufom, aby moc spokojnie funkcjonowa¢. Podejmowane przez
niego dzialania artystyczne, stosowane $rodki wyrazu, jego wizerunek artysty, na kaz-
dym kroku podkreslajg brak zgody na jednakowo$¢, niepokore i nakaz dzialania ,,pod
prad”. Wszelkie podejmowane aktywnosci ukazuja niezgode i sprzeciw wobec wladzy
i systemu, ktore kompletnie tworzg jednostke postuszng i w zaden sposéb nie bedaca
dla nich zagrozeniem. Podjety przez niego sprzeciw Paleczny opisuje jako taki, ktéry:
»Zawiera w sobie stosunek emocjonalny i oceny wzgledem realnych struktur i instytu-
cji. Cos jest aprobowane lub nie, oceniane jako dobre albo zle, stuszne czy niestuszne.
Wartos$ciowanie okresla emocjonalny stosunek zaréwno do kultury, jak i do samych
uczestnikoéw kontestacji. W ten sposdb tworzy sie podatny grunt do zaistnienia wieg-
zi typu wspoélnotowego, subkulturowego™. Opowie$¢ mojego rozmdéwcy potwierdza,
ze bunt, ktory podjal, mogt si¢ dokona¢ w duzej mierze dzigki inspirujacemu istnieniu
w grupie, co byto dla niego bardzo istotng kwestig, bowiem grupa dawata mu poczucie
przynaleznosci, akceptacji i w jakim$ stopniu bezpieczenstwa, ktére u mlodego chtopa-
ka, przybytego z Afryki, bylo wielce deficytowe.

Wrécitem z Sudanu, miatem zostac tylko chwilg, ale okazalto sig, ze klgska zywiotowa,
ktora tam miata miejsce uniemozliwita mi powrét. Musiatem pojsé do szkoly i konty-
nuowad nauke tutaj i c6z, bardzo szybko z tej szkoty wylgdowalem tutaj blisko, na Sta-
rym poznatiskim Rynku. Zaczglem poznawac subkultury, gtdwnie punk rockowe. Lu-
dzi, ktéry mocno sie buntowali przeciw systemowi. Rézne to miato formy. Spedzatem
mase czasu i swojego zycia w przeréznych sytuacjach, spotykajgc si¢ z nimi na ulicy,
w podejrzanych miejscach i chtongtem to wszystko calym sobg. (...) generalnie zawsze
chciatem by¢ w jakiejs grupie, w jakiejs ekipie, a okazywalo sig, ze wsréd muzykow nie
mam tych ludzi, ze mam tych ludzi na ulicy. Byly to czesto piekne znajomosci i przy-
jaznie i wiele rozméw o tym czym jest system i o tym jak bardzo niszczy jednostke
i jak bardzo kontroluje ludzi. Obojetnie czy jest to system zorganizowanej religii
czy wtedy upadajqcego komunizmu. (...) Mysle, ze fatwo bylto w latach dziewigldzie-
sigtych byé punkiem w Londynie, a trudniej bylo tutaj, gdzie caly czas bylismy zatrzy-

45 K. Szafraniec, Anomia - przesilenie tozsamosci. Jednostka i spoleczeristwo wobec zmiany, Wyd. UMK, Torun 1986,
s. 145-146.
466 . Paleczny, Bunt ,nadnormalnych’, Universitas, Krakow 1998, s. 59.
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mywanie przez policje z roznych, blahych powodéw, szykanowani, zamykani na izby
wytrzezwien i gonieni po miescie. Ci ludzie byli jak szczury tak naprawde a jednocze-
Snie byli najpiekniejszymi ludzmi jakich w tym kraju poznatem. O co$ im chodzito,
zyli inaczej i mieli przede wszystkim odwage, bo wtedy to byta powazna odwaga i akt
wystawienia sie. Wtedy, chociaz w sumie dzis tez, uniformizacja w Polsce jest tak ciezkg
sprawg, Ze nie musisz by¢ super niezwykly Zeby sie wystawié¢ i wtedy tak naprawde
nie jest fatwo.

Wiedza o stosunkach panujacych w $wiecie, bezkompromisowo negatywna ocena
wladzy, walka z systemem, ukazanie jak ludzie bywaja ograniczani przez narzucane
z gory reguly, jasno ukazujg, jak wielki wptyw na mojego rozméwce mialo srodowisko,
ktére tak dobrze wspomina. Zaszczepiona przez punkéw nieufno$é w stosunku do wia-
dzy i jej wytwordw staje sie podstawg postrzegania $wiata. Wszelkie dziatania podejmo-
wane przez mojego rozmdwce noszg znamiona przeciwstawiania sie temu co zniewala
i ogranicza. Nie trzeba szokowac¢ (chociaz on czesto to robi), wystarczy funkcjonowa¢
chociaz troche inaczej, by stac si¢ osoba, ktora jest postrzegana jako odmieniec. Biogra-
fia mojego rozmodwecy, artysty, czlowieka dwoch kultur, na kazdym kroku potwierdza,
jak opresyjna bywa inno$¢. Bunt mojego rozméwcy, pewnie w jakims sensie odwoluje
sie do hasta sex, drugs & rock’'nroll, ktére w latach sze$¢dziesiatych stalo si¢ wyznaczni-
kiem kontrkulturowego stylu bycia twércodw rocka, ale nie sposob nie odnies¢ wraze-
nia, ze o wiele powazniej podchodzi on do swojej roli — artysty, ktéry ma co$ waznego
do przekazania, ktory musi ludziom opowiedzie¢, jak dostrzegaé przejawy zniewolenia
w codziennosci. Narracja rockmana ukazuje, jak wazne w jego funkcjonowaniu sg dzia-
tania zmierzajace do przelamania anomii, ktéra dla niego wyklucza godnos¢ jednostki
i odbiera mozliwo$¢ wzglednie $wiadomego funkcjonowania. Biografia rockmana uka-
zuje, jak bycie niepokornym oznacza ciagly ekskluzje i tylko $wiadomo$¢ siebie i wiara
w mozliwo$¢ zmieniania siebie i swojego otoczenia pozwala mu na funkcjonowania
w $wiecie, w ktorym ciagle kto$ uznaje, ze wolnos¢ szkodzi.

Oczekiwana przez ludzi w Polsce zmiana w 1989 roku miala stworzy¢ nowy, lep-
szy $wiat. Nadzieje i przypuszczenia jak bedzie on wygladal, dalece odbiegaly od rze-
czywisto$ci, ktéra dla sporej czesci spoleczenstwa stala si¢ o wiele bardziej represyjna
(zwlaszcza ekonomicznie) niz poprzedni system. Ludzie oczekujacy spelnienia obietnic
sktadanych przez politykéw nie byli w stanie odnalez¢ sie¢ w nowej rzeczywisto$ci. Stra-
cili poczucie odzyskania panstwa, festiwal wolnoséci skoniczyl si¢ w sytuacji, kiedy oka-
zalo sig, ze spora czg§¢ spoleczenstwa nie potrafi odnalez¢ si¢ w nowych warunkach.
Wolnos¢, ktéra zdobyli, nie przyniosta im spodziewanego wyzwolenia spod przymusu,
lecz stala si¢ zrodtem opresji. Ludzie nie nauczeni, w jaki sposdb poruszaé sie w $wie-
cie, w ktérym wtladza nie posiada pelnej zdolnosci sprawczej, nie potrafili korzystaé
z pelni praw i wolnoéci. Wspomniana wczesniej anomia stala si¢ wymuszonym stanem
istnienia w gwaltownie zmieniajacym sie $wiecie. Ludzie zagubieni w nowej rzeczywi-
stosci przyjeli do wiadomosci, Ze przetrwanie w nowych warunkach jest mozliwe jedy-
nie w sytuacji, kiedy przyjma nowe reguly jako niepodwazalne. Tak rzeczywistos¢ ra-
bunkowego kapitalizmu stala si¢ zamiennikiem komunistycznego zniewolenia. W obu
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systemach hasta wolnos¢ i godnos¢ byly jednakowo abstrakcyjnymi ideami. A kultu-
rowe nakazy do bycia aktywnym przeniesione zywcem z USA, o ktérych wspomina
Merton*’, w zaden sposdb nie trafialy na polski grunt, poniewaz ludzie nie potrafili
odnalez¢ sie w nowej sytuacji, bo jej nie rozumieli.

M¢j rozméwea rowniez ukazuje, ze zmiana, na ktorg oczekiwal, miata wyglada¢
inaczej. To, czego byl $wiadkiem, w Zaden sposéb nie korespondowalo z wyobrazenia-
mi o ,nowym $wiecie”. Bylo to takze bolesne rozczarowanie, ktdre zweryfikowalo opo-
wiesci matki o Polakach - ludziach walecznych, niespokojnych, przeciwstawiajacych
sie represyjnym wladzom. Rzeczywisto$¢ stala si¢ bardzo brutalna, nawet instytucje
dotad umacniajgce wiezy spoteczne zaczal postrzega¢ jako narzedzia walki politycznej,
ktére same rowniez maja plany jak podporzadkowac sobie ludzi. Relacja mojego roz-
mowcy jest bardzo gorzka, ukazuje jego bolesny zawdd. Nie takiej zmiany oczekiwal,
nie tak mieli zy¢ ludzie.

(...) czekatem na to, tak jak wszyscy i byta to wielka rados¢ z jednej strony, a z drugiej
oczekiwania. I dosé szybko poczulem sie zawiedzony tym, ze dla mnie bylo to tak
jakby do pewnego momentu kumulowanie sity i energii, kiedy ten cel zostat osiggniety,
co mysle, ze powinno by¢ dopiero poczgtkiem mega solidnej pracy, zeby to oczyscié juz
wtedy, co uniemozliwitoby wylew tego szamba, ktére mamy dzisiaj i nikt sie w nim
nie tapie i sie nigdy nie potapie. Czekatem tak naprawde na ukaranie winnych, na za-
mkniecie przesztosci ludzi, ktorzy torturowali, zabijali, przestuchiwali i spisywali ludzi
na straty i likwidowali potencjat intelektualny tego kraju. Czekatem na to, az zosta-
ng osgdzeni i zostanie im na zawsze zabrana mozliwosé sprawowania jakiejkolwiek
wladzy. Z przerazeniem obserwowalem, Ze tak sig nie dzieje. Mate wojenki, niesnaski
juz na samym poczgtku rozdzieraty to wszystko od wewngtrz (...) Kazdy kolejny rzqd
zniewazat i wysysal z tego narodu piekno i potencjal. Sprowadzat do poziomu, ze lu-
dzie ktérzy tutaj zyjg wstydzg sie kto i jak nimi rzqdzi (...) Wydaje sie, ze ludzi nic nie
jednoczy. Nie jednoczy kultura, przestat tgczyé papiez. Tak naprawde religia jest dzis
wykorzystywana by dzieli¢. By nastawia¢ jedng czes¢ spoleczeristwa przeciw drugiej
i rozdzielaniu na grupy zbyt stabe zeby cos znaczyly. Tak przezywalem te zmiany. Po-
wrét komunistéw do wladzy to bylo jakby mi ktos naplut w twarz i nie rozumiatem
znajomych, ktorzy mowili ten przynajmniej dobrze wyglgda, fajnie mowi, dla mnie
to byla zniewaga na pograniczu ordynarnego, wieziennego zcewlenia

W wypowiedziach dotyczacych transformacji, méj rozméwca wyraznie podkreéla,
jak niepomyslnie przebiegta i jak niepokojace s3 jej skutki spoteczne. Ocena, ktérg pre-
zentuje jednoznacznie wskazuje, Ze wszelkie teorie ekonomiczne, polityczne czy spo-
teczne ukazujace, jakim sukcesem stala sie transformacja, nie do konca odpowiadaja
rzeczywisto$ci i doswiadczeniom zwyklych ludzi. Trudno zestawia¢ bowiem wskazniki
makroekonomiczne z poziomem, jakoscig zycia i odczuciami ludzi, ktdrzy nie potrafili
odnalez¢ sie w nowych warunkach. Relacja rockmana ukazuje, ze zmiana systemu po-

467 Robert Merton ukazuje kulturowe zalecenia, ktére pozwalajg ludziom funkcjonowaé, tak aby zrealizowaé arme-
rican dream. Sa nastepujace zasady: ,pierwsza, wszyscy powinni zdaza¢ do tych samych, istotnych celow, gdyz
sg one dostepne dla wszystkich; druga, obecne, widoczne niepowodzenie jest tylko przystankiem na drodze
do ostatecznego sukcesu, i trzecia, autentyczna porazka jest wylacznie ograniczenie lub wyzbycie si¢ ambicji” -
R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, PWN, Warszawa 2002, s. 204.
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litycznego i ekonomicznego w zaden sposob nie oznacza dla ludzi wyzwolenia. Ogra-
nicza ich po prostu w inny niz uprzednio sposob. O wiele skuteczniejsze od terroru
politycznego staly si¢ wytwarzane presje osiggniecia sukcesu, w postaci: kariery, posia-
danych débr, zdolnosci kredytowej czy realizacji propagowanych wzorcéw osobowych.
Oceny dotyczace tego, jak funkcjonujg ludzie, sprowadzaja si¢ do konkluzji, ze zostali
oni pozbawieni godnosci, ktora z kolei stata sie kluczowym hastem w filozofii Zyciowej,
a takze twoérczoséci rockmana. Niezgoda z tym, ze ludzie tak tatwo odpuszczajg sobie
godnos¢, a wladza chetnie ich do tego naklania, wywoluje bunt przeciw rzeczywistosci
w jednym wymiarze, przeciw standaryzacji wszystkiego co nas otacza i wymuszaniu
okreslonych zachowan. Krytyka, ktérg podejmuje, koresponduje z podejsciem Hor-
kheimera dotyczacym funkcji filozofii krytycznej, ktére zaklada ,,zapobieganie temu,
aby ludzie nie zagubili si¢ w tych ideach i sposobach postepowania, ktére podsuwa im
spoleczenstwo w jego obecnym ksztalcie. Ludzie powinni nauczy¢ si¢ dostrzegac zwia-
zek pomiedzy swojg indywidualng dzialalnoscig a tym, co przez to zostaje osiagniete,
miedzy swoja konkretng egzystencja a powszechnym zyciem spoleczenistwa, migdzy
swoimi codziennymi projektami, a wielkimi ideami, ktére cenig”*®. Bunt mojego roz-
mowcy objawia si¢ w przetamywaniu ograniczen wynikajacych ze stereotypéw i na-
kazdw. Kolejne wydawane przez niego plyty opowiadaja o jego rozterkach, o tym jak
postrzega $wiat, jak silnie czuje si¢ ograniczany przez system. Jego dziatania artystyczne
to element samowyzwolenia, to fragment przemyslen, to przekaz dla tych, ktorzy chca
ustyszec¢ to co ma do powiedzenia. Dzialania artysty wpisuja sie¢ w charakterystyczna
dla punkrockowca niezgode na istniejacy stan rzeczy. Sztuka, ktérg tworzy, jest pozba-
wiona kompromiséw, jak sam stwierdza w wywiadzie dla pisma muzycznego: ,,Nigdy
nie chcialem wchodzi¢ w jakiekolwiek ukltady. Brzydzitem si¢ tym. Nie chcialem za-
wdzigcza¢ komukolwiek, cokolwiek. Chcialem zebra¢ taka ekipe zatracencow i §wirow
jak ja, ktora doprowadzi w Polskim showbiznesie do rewolucji, bedac ludZzmi znikad.
Czulem, ze mam w sobie moc aby to zrobic¢. (...) Tu nie ma miejsca na kompromis™.
Zespot, w jego przekonaniu, stal sie medium, za pomoca, ktérego maégl (i moze) prze-
kaza¢ ludziom swoje przemyslenia.

Bardzo chcialem zatozy¢ band, ze moc wykrzycze¢ — no wlasnie czesto mysle co, tak
naprawde? Z czym sig nie zgadzatem? Nie zgadzalem sie ze staboscig jednostki w Polsce
z jej naprawde — zauwazatem to wtedy mocno po tym powrocie — minimalnym wply-
wem na rzeczywistosé, a tak naprawde nie zgadzatem sie z biernoscig. Dla mnie to byt
nardd i kraj, ktéry — wydawalo mi sig, nie wydawato mi sig, ale wydaje mi sig, ze to jest
uspione, stan uspienia jakiejs globalnej hipnozy, a tak naprawde, efekt skutecznego roz-
walania tego metodami wyszkolonymi przez system komunistyczny. Sgdze, Ze te meto-
dy sq nadal stosowane na potezng skalg i wtedy nie mogtem tego znies¢ (...) w Polsce
byt to zawsze system, ktéry miat ludzi za nic i nigdy nie widzialem przejawow - poza
czasem wyboréw — dbania o ludzi, o jednostke, o mlodziez, o to by zapewnic jej
dobry byt, dostep do kultury, wspierac jej inicjatywy. (...) Dla mnie to sq te rzeczy,
z ktorymi nie moglem sig zgodzié z szacunku dla ludzi starszych, spisania ich na mar-

468 M. Horkheimer, H. Gumnior, Tgsknota za catkowicie innym, ,Kronos” 2007, nr 1, . 24.
469 Wywiad, dokument elektroniczny, pobrano 15.12.2006 z witryny: www.rockmetal.pl.
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gines, zrobienia z nich ludzi, ktérzy sq niepotrzebni, ktorzy sq nie produktywni, ktorych
nie nagradza si¢ za to co przepracowali, cierpieli. To jest to przeciwko czemu bunto-
walem sig i co caly czas jest obecne, a teraz tylko nabiera na sile.

Bunt rockmana staje sie dzialaniem przeciw anomii, na ,,wlasna reke”. Prébuje
metodami dostepnymi twdrcy podjaé dyskusje o roli cztowieka w obezwladniajacym
spoleczenstwie. Jako artysta moze pozwoli¢ sobie na $rodki wyrazu zdecydowanie bar-
dziej spektakularne niz ktokolwiek inny i sprawnie z tego korzysta. Jego dziatalno$¢
wpisuje sie w spostrzezenia Mirostawa Filipiaka, dotyczace twdrczosci artystdw silnie
zaangazowanych w subkultury, grupy radykalnie ideologiczne, dla ktérych naczelne
wartosci to: ,,wolnos¢ jednostki, swoboda wlasnego stylu zycia, zgoda na odczuwanie
i zaspokajanie potrzeb i pragnien, szukanie szczescia i zadowolenia w zyciu jako ele-
mentarne prawa kazdego czlowieka, a z drugiej strony - sprzeciw wobec norm spotecz-
nych i kulturowych, autorytetéw i tradycji”*”®. W zorganizowanym w sposob absolutnie
ograniczajacy wolnos¢ systemie, rockman dopatruje si¢ wszelkich problemoéw, ktore
dotykaja ludzi. W $wiecie coraz bardziej kontrolowanym przez czlowieka, ogranicze-
niom poza przestrzenia i materig podlega réwniez czltowiek. I zdobywa przekonanie,
ze to wlasnie ona ma szans¢ zmieni¢ te rzeczywisto$¢. On - czlowiek dwdch kultur,
happener, twdrca. Jego postawa zdecydowanie wpisuje si¢ rozwazania Herberta Marcu-
se, dotyczace panowania czlowieka nad czlowiekiem, ktére ,,zmniejsza wolnos¢, ktéra
jest koniecznym a priori wyzwolenia. Jest to wolno$¢ mysli w jedynym sensie, w jakim
my$l moze by¢ wolna w administrowanym $wiecie — jako $wiadomo$¢ jego represyw-
nej produktywnosci, i jako absolutna potrzeba wylamania si¢ z tej calo$ci”*”!. Dziatal-
no$¢ mojego rozmoéwcy doprowadza go do sytuacji, w ktorej, aby wiernie realizowa¢
swoje idee, rezygnuje z wielu 0s6b i sytuacji, ktére zdecydowanie ulatwilyby mu funk-
cjonowanie. Niepokora nie jest na sprzedaz. Brzmi to trywialnie, zwlaszcza kiedy ma
sie w pamieci niepokornych rockmanéw z lat sze§¢dziesiatych, ktorzy dzisiaj odcinajg
kupony od swojego dawnego braku satysfakcji.

Zbuntowany artysta wzbudza niepoko¢j, a w zasadzie pytania o to, na ile jego bunt
jest prawdziwy, a na ile jest dziataniem majgcym wykreowaé wizerunek sceniczny, tu-
dziez wzmocni¢ sprzedaz kolejnych piyt. Trudno w dobie masowej produkeji zbunto-
wanych gwiazdek i ikonek nie stawia¢ pytan o prawdziwo$¢ buntu artysty. Co wigcej,
pojawia sie pytanie, jak w oceanie ,niepokornych” tworcéw rozrédznic tych, ktérzy bun-
tujg sie jedynie w czasie koncertow, wywiadoéw, czy sesji zdjeciowych, od tych, ktérzy
poprzez sztuke wyrazaja swoja niezgode na rzeczywisto$¢. Wlaczajac dowolny kanat
muzyczny, przegladajac strony internetowe tworcéw, trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze tak
niepokornie przedstawiane postaci w rzeczywistosci nie majg zadnych probleméw, by
sprzedawal swoj wizerunek zbuntowanych, dla tych, ktérzy akurat potrzebuja do tego,
aby uswietni¢ dowolnie wybrang uroczysto$¢, od obchodéw urodzin danej miejsco-
wosci, przez piknik wyborczy, do otwarcia nowego centrum handlowego. Zbuntowana
gwiazda wyraza zapewne swoj bunt niezgoda na zbyt niskie wynagrodzenie za koncert,

470 M. Filipiak, Od subkultury do kultury alternatywnej, s. 102.
471 H, Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy, s. 309.
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sesje, wywiad. M6j rozmdwca nie pojawia si¢ na piknikach, festynach czy otwarciach.
Nie bywa rowniez czgsto w telewizjach, stacjach radiowych, a w ogéle nie jest widoczny
w kolorowych magazynach. Mocno brzmiaca muzyka, ostre teksty, ideologiczny prze-
kaz nie sprzedajg si¢ w prime time, ani nie sg fatwe i mile w odbiorze, a w kazdym ra-
zie zmuszaja do pewnego zastanowienia. Ale to nie jedyna réznica. Pojawia si¢ jeszcze
kwestia buntu wyplywajacego z doswiadczenia i do$¢ specyficznego pojecia stowa bun-
townik, w zaden sposéb nie pasujacego do tych kontestatoréw z listy przebojow, wpisu-
jacego sie¢ zamiast tego w kontekst spoleczno-polityczny. By¢ moze pytania dotyczace
prawdziwosci buntu mojego rozmdwcy nie sg weryfikowalne. By¢ moze nie warto ich
zadawa¢, bo kazdy sprzeciw nosi znamiona dziatan, ktore nie do korica sg spontaniczne.
Analizujac biografie mojego rozméwcy, wywiady z nim, ktdére pojawiajg si¢ w czasopi-
smach ,,branzowych’, stuchajac jego muzyki, wezytujac si¢ w jego teksty nie sposob nie
zauwazyd, ze faktycznie to, co robi wyglada autentycznie. Wspomniane doswiadczenie
dwoch kultur czyni go czlowiekiem wrazliwym na biede, ubdstwo, na wykorzystywanie
ludzi. Zmusza go do tego, by méwi¢ publicznie o tym, co jest niedobra praktyka na-
szych czasow. Pojawiaja sie kwestie rasizmu, wyniszczania cztowieka, radykalne oceny
dziatan politykéw, nie tylko lokalnych, ale réwniez tych, ktorzy kreujg globalne tren-
dy. Mdj rozméwca podkreslat wielokrotnie, ze bunt jest dla niego formg uczestnictwa
w $wiecie, mimo ze nie do konca wie, czy sam siebie moze nazwa¢ buntownikiem.

Nie wiem czy tak siebie postrzegam? Na pewno w jakis sposob tak. Ale bardziej postrze-
gam siebie jako osobe, ktéra uzywajqgc... Takiego jak pokerzyste, ktory majgc pewne
rzeczy do przekazania, wiele razy musiatem blefowal, wiele razy bytem w krytycznych
sytuacjach, nie moglem powiedziec, ze tak jest i byto wiele podstepu w tych dziata-
nia. Bardziej postrzegam siebie jako kogos, kto uzywa sztuki do walki o przetrwanie
na wlasnych zasadach. Trudno powiedziec, ze ktos zyje w 100% naprawde po swojemu
i nie ma na niego wplywu swiat zewnetrzny, bo po prostu ma. (...) Kiedy zbuntowal-
bys sie przeciwko porzgdkowi rzeczy na tym swiecie to moglbys by¢ rownie dobrze
zlinczowany na kazdym rogu, jak tylko ktos rzuci hasto terrorysta. Nic ci¢ nie uchro-
ni. Boje sig tych wszystkich zjawisk, ale na sitg staram si¢ myslec racjonalnie, bra¢ pod
uwage rézne czynniki, réwniez i prowokacje i to co jest uznawane za teorie spiskowe. Ja_
akurat uwazam, ze bolesna prawda wyglada tak, ze za tym terroryzmem stojqg wielkie
korporacje, wielkie pienigdze i wladza nad Swiatem i to jest jedyne wyttumaczenie.

Buntownik w opinii mojego rozmdwcy jest okresleniem bardzo pojemnym. Mozna
dostrzec jak w jego przekonaniu tatwo buntownika przemieni¢ we czy wroga publicz-
nego, czy nawet terroryste. Wszystko na mocy osadu wladz i mediéw, ktére sg w stanie
kreowa¢ rzeczywisto$¢ w sposob dokladnie pozadany. Z okresleniem buntownika, méj
rozmoéwca buduje jednoczes$nie kontekst spoleczno-polityczny, ktéry buntownikéw
pietnuje i wyklucza, wskazujac ich jako jednostki niepozadane spotecznie. Perspekty-
wa, ktora nasuwa sie jednoznacznie, to kolejne poréwnanie wladzy demokratycznej
z totalitarng, ktore w relacji mojego rozmdwcy moga wystepowaé niemal zamiennie.
Perspektywa buntu w obu systemach oznacza dla buntownika represje, oczywiscie nie-
poréwnywalnie rdzne, ale nadajace dokladnie taki sam komunikat: kto$ niepostuszny
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wladzy, systemowi, istniejagcym normom jest niepozadany. Buntownik zawsze funkcjo-
nuje w kontekscie sprzeciwu wobec wladzy i mimo represji, jakie wladza przewiduje
dla buntownikdw, a takze kosztdw, jakie ponosza sami buntownicy, ten rodzaj wspo6l-
istnienia trudno jednak nazwac inaczej niz symbiozg, bowiem ,zyski’, jakie czerpia
wiadza i buntownicy z aktu sprzeciwu pozwalaja jednym i drugim trwac i legitymi-
zowaé swoja dzialalno$¢. Dziatalnos¢ mojego rozméwcy jest egzemplifikacja tej tezy.
Istnienie jego jako kontestatora opiera si¢ na zdolnosci krytycznej oceny swojej rze-
czywistosci oraz na refleksyjnym podejsciu do wlasnych doswiadczen, do spolecznych
kontekstow jego funkcjonowania. Istotne w ocenie siebie jako buntownika jest row-
niez osobiste odczytanie historii i polityki jako spotecznych przestrzeni doswiadczenia
i pewnego rodzaju edukacji (zapewne w wymiarze catkowicie nieformalnym). Oceny
systemu i jego relacji z jednostka wyrazane przez mojego rozmoéwce wpisuja si¢ dy-
wagacje nad rola refleksyjnosci w ksztaltowaniu ,,ja’, ktore Elliott opisuje, nazywajac je
istotnym procesem ,samodefiniowania opierajgcym si¢ na obserwowaniu, kontrolo-
waniu i poddawaniu refleksji psychologicznych i spotecznych informacji dotyczacych
refleksji psychologicznych i spolecznych informacji dotyczacych mozliwych wyborow
i drog zyciowych. Tego rodzaju informacje nie sg po prostu czyms pozbawionym wigk-
szego znaczenia i czysto przypadkowym w obrebie wspolczesnego zycia kulturowego,
lecz stanowig konstytutywny element ludzkiego dziatania w rozmaitych postaciach™72.
Zdolnos¢ oceny i wyciggania wnioskéw pozwala mojemu rozmoéwcy stac si¢ buntow-
nikiem, ktdry jest sSwiadomy siebie, swojej mozliwosci wplywania na innych i tego, jak
jest postrzegany.

Przetamywanie anomii, ktérg méj rozmoéwca dostrzega i uwaza za niepokojaca,
jest dzialaniem przeciw wladzy, ktéra ogranicza swoich obywateli. Podejmowane przez
niego dzialania niosg za sobg che¢ informowania o tym, jak system dziala na ludzi.
Artysta ma mozliwoéci przekazywania swoich dokonan szerokim masom odbiorcéw.
Bunt mojego rozmdwcy jest wolaniem o zmiang, probg docierania do ludzi, tak samo
jak on z rzeczywisto$cig nie pogodzonych. Dochodzi do sytuacji, w ktdrej postrzega
on siebie nie tylko jako kogo$, kto ma co$ do przekazania, ale jako pewnego rodzaju
inspiratora zbiorowego sprzeciwu. Raczej nie rewolucjoniste, ale przeciwnika systemu,
ktdry - jak wierzy — mozna zmieni¢. Chociaz ma $wiezo w pamieci jak wygladata zmia-
na, ktorej doswiadczyt on i miliony Polakéw na poczatku lat dziewiecdziesigtych. Moj
rozmdwca buntuje sie przeciwko demokratycznej wladzy, przeciwko relacjom spolecz-
nym, przeciwko traktowaniu ludzi jak przedmioty, ktdre nalezy wykorzysta¢ do tego, by
zbudowa¢ spoteczenstwo ludzi pozornie szczgsliwych, ktérym kolejno sprawujacy wla-
dze¢ beda ttumaczy¢, z czego i jak powinni by¢ zadowoleni. M6j rozmdwca nie dostrzegt
w zmianie systemowej dzialan na rzecz wyzwolenia ludzi, dostrzegl natomiast symp-
tomy dehumanizacji sytemu spolecznego i sprowadzenia czlowieka do jeszcze bardziej
wyniszczajacej niz w komunizmie roli wyrobnika, ktérego zadaniem, poza wykona-
niem okreslonej normy, jest odgrywanie coraz wiekszej liczby rol, ktére cztowiek musi
zidci¢, by wreszcie mogt zostaé okreslony jako kto§ wyksztalcony, zaradny, bogaty etc.

472 A, Elliott, Koncepcje ,ja”, Sic!, Warszawa 2007, s. 50.
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Dzialania artystyczne, jakie podejmuje moéj rozmdéwca, majg na celu ukazanie ludziom,
ze mozna inaczej odczytaé $wiat, w ktérym zyja. Przelamywanie form i przestrzeni,
eklektyzm dostrzegalny w jego tworczosci, przekraczanie granic zarezerwowanych dla
réznych twércow, wszystko to ma na celu ukazanie, ze nie ma jednej mozliwosci odczy-
tywanie czegokolwiek, takze sztuki. Bunt rockmana to wyzwanie rzucone systemowi
przez tworce niepokornego, nie tylko z metki, ktora posiada, ale réwniez z dziatan, kto-
re podjal i podejmuje. To wyzwanie rzucone réwniez komercjalnemu wymiarowi sztu-
ki, stupkom sprzedazy, wielkim kampaniom reklamowym i pokazywanym w mediach
popkulturowym, fatwym, mitym i przyjemnym widowiskom.

3.5.
Bunt i ponowoczesne ,ja”. Narracja alterglobalisty

Alterglobalista, socjolog, 32 lata. Bunt pozwala mu funkcjonowaé. Buntowat sie prze-
ciwko szkole, do ktorej wystali go rodzice, aby podtrzymywat tradycje rodzinne. Bun-
towat sie przeciwko rodzicom. Wychowany w ateistycznej rodzinie, stat sie katolikiem,
a nastepnie powrdcit do ateizmu. Zostat liberatem, wbhrew lewicowo nastawionym
rodzicom. Zapisat sie do partii o neoliberalnym programie. Za namowga matki podjat
studia socjologiczne — uwaza to za bardzo wazny dla siebie wybor. Wyjechat na stypen-
dium do USA, tam stat sie przeciwnikiem liberalizmu ekonomicznego, dostrzegt, ze ist-
nieja alternatywy dla swiata, ktéry funkcjonuje opierajac sie na prawach popytu i po-
dazy. Ewolucja w pogladach doprowadzita go do alterglobalizmu. Stat sie animatorem
ruchu we Wroctawiu. Jest przeciwnikiem globalizacji w neoliberalnym wydaniu, wojny
w Iraku, takze wszelkich dziatan, ktérych priorytetem jest zysk. Wyktada socjologie.
Narracja alterglobalisty ukazuje bunt zwielokrotniony. Podejmowane kontestacje
W pewien spos6b pomagaja mojemu rozméwcy okresli¢ jego miejsce w ciagle zmienia-
jacym sie $wiecie. W swojej opowiesci alterglobalista przekazuje informacje o zmianach
rzeczywistos$ci silnie zwigzanych z transformacjg systemowg. Opowiada o do$wiadcze-
niach mlodego cztowieka, ktéry zauwaza, jak transformacja zmienia zycie jego i 0oséb
mu najblizszych, ale réwniez o tym, jak zmienialy si¢ jego odczucia wraz z tym jak uzy-
skiwal $wiadomo$¢ w jakiej rzeczywistosci przyszto mu funkcjonowaé. W tle opowiesci
o0 zyciu mojego rozmoéwcy mozna odnalez¢ efekty przeobrazen, jakie dokonaly sie w la-
tach dziewig¢édziesigtych. Przewijaja si¢ watki ukazujgce pierwsze doswiadczenia ludzi
z kapitalizmem, pojawia si¢ zachwyt nad gospodarka rynkows i jej radykalna krytyka.
W biografii mojego rozmdéwcy pojawia si¢ wiele sytuacji i zjawisk, ktérym silnie sie
sprzeciwial, z ktérymi w zaden sposob nie mogl i nie chcial sie pogodzi¢. M6j narrator
podejmuje bunt przeciwko rodzicom, a w zasadzie przeciwko ich warto$ciom i ideom,
ktore wyznaja. Sprzeciw mojego rozméwcy dotyczyl rowniez szkoty jako instytucji znie-
walajacej ludzi i podporzadkowujacej ich catkowicie systemowi spotecznemu. W koncu
przeciwstawiat sie polityce swoich rodzicow, stal si¢ liberatem, ale w niedtugim czasie
odszed! od liberalizmu i zamiaru funkcjonowania jako yuppie, na rzecz bycia $wia-
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domym krytykiem rzeczywisto$ci. Doswiadczenia, jakie zdobyt w czasie stypendium
naukowego w USA, kontakt z krytycznie usposobionymi nauczycielami akademickimi,
pozwolily mu zdoby¢ perspektywe oceny polskiego i globalnego kapitalizmu jako prze-
strzeni calkowicie obezwladniajacej ludzi. Stal si¢ dzialaczem i publicysta zwiazanym
z ruchami lewicowymi i organizacjami spolecznymi kontestujacymi ,,jedynie stuszng”
kapitalistyczng i wolnorynkowg droge zmian.

Bunty mojego rozmdéwcy wpisujg sie w ponowoczesng ambiwalencje, ktéra w za-
den sposob nie daje punktu odniesienia, bowiem wszystko co dotad moglo uchodzi¢
za wzglednie trwale (instytucje spoteczne, autorytety, wartosci), ciagle podlega zmia-
nie. Rzeczywistos¢, ktorg poznaje moj rozmdweca, jest plynna i nieustannie podlega
metamorfozom. M6j narrator doswiadcza wielkiej zmiany spotecznej jako kilkunasto-
letni chlopak. Nie do konica rozumiejac czego tak naprawde jest swiadkiem, zauwaza
na przykladzie swojej rodziny jak bardzo odmienia si¢ jej zycie. A pdzniej swoje odczu-
cia wpisuje w transformacje systemowg dokonujac ich analizy z perspektywy socjologa.
W takim kontekscie interpretuje to, czego do$wiadczyl, wpisujac siebie i swojg rodzing
wlasnie w realia tej wielkiej i nie do konca przejrzystej zmiany spolecznej, w ktdrej
w zasadzie wszyscy musieli uczy¢ sie zycia na biezaco. Bunty mojego rozmdwcy sta-
ja sie poszukiwaniem jego tozsamosci; wartosci, z ktorymi sie identyfikuje (lub ktdre
odrzuca); wpisywaniem siebie wlasnie w owg zmiang. Czgsto nie bedac do konica prze-
konanym o swojej stusznosci odrzuca znane od dziecka wartosci, by z wielka gorliwo-
$cig zglebiac kolejne. Jego biografia ukazuje czlowieka w sytuacji permanentnej zmiany,
osobe, ktora mocno chce odnalez¢ siebie i swoje miejsce w $wiecie, w ktérym coraz
rzadziej mozna powiedzie¢, ze co$ jest stale, niezmienne, Ze jest punktem odniesienia,
czy pewnego rodzaju wyznacznikiem. Méj rozméwca podejmuje radykalne dzialania,
by zyska¢ spokdj, ktérego w zaden sposéb nie moze odnalez¢é. Odnajduje zamiast niego
przekonanie, ze wszystko i wszyscy, ktorzy sa dookota niego w pewien sposéb wywie-
rajg na niego wplyw ograniczajac jego wolnosé¢ i zdolno$¢ oceny sytuacji, w ktoérych
sie znajduje. Podejmowane dzialania przynosza mu chwilowe ukojenie, uspokojenie,
a czasem neoficka pewnos¢, ze dobrze wybral, ale tylko na moment, bowiem zawsze
w pozornie komfortowej sytuacji/relacji odnajduje element, ktéry w pewien sposob
niszczy utopijne wyobrazenie o szczgsliwosci. Staje si¢ wiec poszukiwaczem miejsc, idei
i ludzi, ktérzy pomoga mu funkcjonowac w rzeczywisto$ci, ktéra czgsto postrzega jako
opresyjna. Jego poszukiwania/bunty potwierdzajg spostrzezenia Anthonyego Elliotta,
ktéry zauwaza: ,,Gdy czlowiek zostaje wtloczony w §wiat abstrakeji i powierzchownych
kontaktow, stabych wigzi i wymiennych relacji, gdy wszystkie one ksztattowane s przez
nakazy podejmowania ryzyka i nieustannego wynajdowania siebie na nowo, wtadza
tradycyjnych norm spotecznych i kulturowych zaczyna ulega¢ ostabieniu. Zjawisko
to moze wydawac si¢ poczatkowo wyzwalajgce — jednostka jest odtad w stanie defi-
niowac siebie ciggle na nowo, tworzy¢ plynne i nowatorskie relacje spoteczne. Moze sig¢
ono jednak okaza¢ zrédlem glebokich niepokojow, gdyz jazn, ktora konstytuuje siebie
jedynie w oparciu o fragmentaryczne doswiadczenia i epizody, nie jest w stanie utrzy-
macé spojnoséci na poziomie emocjonalnym (...) wraz z zalamywaniem sie spéjnych
narracji zyciowych ostabieniu ulega symboliczna osnowa jazni. W dzisiejszych warun-



Rozdziat 3. Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw 183

kach spotecznych miejsce trwalej jazni zajelo co$ na ksztalt hipermarketu tozsamo-
$ci — chaotycznego zbioru strzepow doswiadczenia, przypadkowych pragnien, spotkan
i kontaktéw, przygodnych i tymczasowych zdarzen™?”.

Dziatania podejmowane przez mojego rozméwce wpisuja si¢ w kontekst funkcjo-
nowania czlowieka usitujacego zrozumie¢ zmiang, ktéra poddaje dekonstrukeji cate
jego do$wiadczenie, znane dotad przestrzenie spoleczne, a nawet miedzyludzkie rela-
cje. M6j rozmoweca staje si¢ poszukiwaczem zagubionej tozsamosci, ktéra jak zauwaza
Giddens ,,jest projektem refleksyjnym, za ktéry jednostka jest odpowiedzialna. Jestesmy
nie tym, czym jeste$my, ale tym, co z siebie zrobimy. (...) to, kim stanie si¢ jednostka,
wynika z jej staran zmierzajacych do jej rekonstrukeji. Oznacza to wiecej niz po pro-
stu ‘lepsze poznanie samego siebie’ Samorozumienie jest podporzadkowane szerszemu
i bardziej fundamentalnemu celowi, jakim jest wytwarzanie i odtwarzanie spdjnego
i satysfakcjonujacego poczucia tozsamosci. (...) ‘Ja’ tworzy trajektorie rozwoju od prze-
szlosci do antycypowanej przysztosci. Jednostka przystosowuje swoja przesztosé, ana-
lizujac ja ze wzgledu na to, czego spodziewa si¢ po (refleksyjnie zorganizowanej) przy-
szto$ci. Trajektoria tozsamos$ci jest spdjna i wynika z poznawczej $wiadomosci roéznych
faz przebiegu zycia™**. M6j rozméwca kolejno podejmowanymi buntami starat sie od-
nalez¢ siebie w sytuacjach, w ktorych kompletnie nie mégt mie¢ pewnosci kim jest, ani
kim chce by¢. Jego refleksje dotyczace wlasnych buntéw, dokonywane z perspektywy
kilku lat oraz z doswiadczeniem i wiedzg naukowca i badacza kultury, jednoznacznie
umiejscawiajg podejmowane bunty jako mniej lub bardziej udane préby poszukiwania
siebie w zgietku znaczen i w sytuacjach, ktore nie tyle go przerastaja, co nie pozwalajg
mu funkcjonowac tak, jak chce w obliczu ciagle przymuszajacych go do okres§lonych
zachowan oczekiwan ze strony rodziny, instytucji, czy tez grup, w ktérych dziata. M6j
rozméwca podejmujac kolejne bunty odgrywa coraz to nowe role. Szkolnego ,,nihili-
sty” (jak okresla go nauczycielka), ktéry odrzuca reguly panujace w szkole; chrzesdcija-
nina - katechumena, ktéry $wiadomie, chce sta¢ si¢ cztonkiem Kosciota katolickiego;
poczatkujacego yuppie - studenta socjologii, dziatacza mlodziezowki partyjnej, zafa-
scynowanego wolnym rynkiem, kapitalizmem i liberalizmem; alterglobalisty, dzialacza
spotecznego — krytycznego obserwatora rzeczywistodci, ktory podejmuje aktywnoéé
spoleczng, by zmienia¢ najblizszg sobie rzeczywistos¢; i last but not least — dziecka, cig-
gle (mimo uptywu lat) buntujacego si¢ przeciwko rodzicom. Wszelkie podejmowane
bunty mialy (majg) doprowadzi¢ mojego rozmoéwce do stanu, w ktérym bedzie wiedzial
kim jest, dlaczego si¢ buntuje i jak chce funkcjonowaé. M6j rozmdwea stat sie ,,multi-
buntownikiem’, ktéry by¢ moze swojg role zyciowa odnalazt w permanentnej konte-
stacji, ktéra nawet nie tyle daje wyzwolenie, co pozwala w sytuacji, kiedy przestaje czu¢
sie wzglednie komfortowo, na podjecie kolejnego sprzeciwu z nieco naiwnym przeko-
naniem, ze tym razem podjeta kontestacja zapewni mu poszukiwany spokoj, pewnoséé
siebie i przekonanie, ze istnieje dokladnie tak jak sobie zaplanowatl. M6j rozmdwca wy-
biera bunt jako ekstremalna w wyrazie forme uczestnictwa w spoteczenstwie, poprzez
negacje roznych jego obszaréw. Podejmowane przez niego kontestacje tworza jego toz-

473 Tamze,s. 161-162.
474 A Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé, PWN, Warszawa 2001, s. 105.
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samo$¢, wrazliwos¢ spoteczng, jednoczesnie nie daja mu, jak si¢ wydaje, spokoju ducha,
bowiem ciggle dostrzega, Ze musi sie buntowa¢, by wzglednie normalnie zy¢.

Moj rozméwca, wyktadowca akademicki, socjolog, bezblednie rozpoznaje relacje,
w ktorych jako mtody czlowiek odczuwal dyskomfort zwigzany z silnym wplywem in-
nych na jego zycie. Relacje z rodzicami, o ktérych wspominal, niosly ze sobg elemen-
ty przymusu czy tez roszczenia wychowawczego. Jako dziecko przyjal wiele zachowan
i pogladow, ktore byly wlasciwe dla jego rodzicow i dla niego, do czasu kiedy zauwazyl,
ze tak naprawde nie chce powiela¢ bezwolnie podgladow, ktére de facto uznawat za nie-
wlasciwe czy tez w zasadzie jemu obce. Dostrzegl, jak w kontekscie transformacji od-
mienilo sie rowniez zycie jego rodzicdw, jak zmienily sie ich preferencje konsumenckie,
w jaki sposob zaczgli postrzegaé rzeczywisto$d, jak (zbyt tatwo dla mojego rozmoéwcy)
stali si¢ idealnymi produktami nowego systemu. Méj rozméweca, jako nastolatek, zaczy-
na okazywac, ze jest osobg samodzielng, jednostka autonomiczng. W inny sposéb od-
czytuje wybory rodzicéw, podkresla swoje zdanie i to, ze jest cztowiekiem $wiadomym
siebie. Zaczyna inaczej si¢ ubiera¢, przechodzi na wegetarianizm, nie zgadza si¢ z wy-
borami swoich rodzicéw, czuje si¢ skrepowany tym, ze w jego domu pracuje kobieta,
ktéra wykonuje prace domowe, ktore sami mogliby wykonywa¢ (i dawniej bez trudu
wykonywali). Okazuje swoja niezalezno$¢ manifestujac ja przy kazdej nadarzajacej sie
sytuacji. Zaczyna decydowa¢ sam o sobie przekraczajac granice zarezerwowane do pew-
nego momentu dla rodzicéw. Jako nastolatek przetamuje nieswiadomie ,,pedagogiczne
tabu”, ktore Hubertus von Schoenebeck dostrzega w szeregu dziatan i przekonan oséb
dorostych, ktére praktycznie nie dajg dziecku szans na samorealizacje, posiadajgc nie-
zbywalne przekonanie, ze dziecko sobie nie poradzi, bo nie potrafi wycigga¢ wnioskdéw,
ocenia¢, analizowac, a zatem nie moze decydowac o sobie (a tym bardziej o innych),
bo tego nie potrafi*”®. Dzialania podejmowane przez mojego rozmdéwce potwierdzaja,
ze jako mlody czlowiek (kilkunastoletni) potrafi rozpoznawaé sytuacje, ktdre ocenia
jako ograniczajace jego wolnodci, lub bedace wbrew jego przekonaniom. Potrafit im
sie réwniez przeciwstawic, starajac sie pokaza¢ swoj poglad, chociaz nie zawsze wprost
artykulujac o co mu chodzi, czasami ukazywat swoj sprzeciw przez bierny opor czy tez
dzialania podkreslajace jego odmienne stanowisko. Jego kolejno podejmowane bunty
pomagaja zrozumie¢ rzeczywisto$¢ i by¢ moze ja w jakims$ stopniu oswoié, ale réwniez
wplywaja na jego rozwdj osobisty, ktory, jak trafnie zauwaza Giddens: ,,polega na prze-
zwyciezaniu blokad emocjonalnych i znoszeniu napig¢, ktére uniemozliwiaja nam zro-
zumienie, kim jestesmy naprawde. Umie¢ dzialaé autentycznie to wigcej niz tylko dzia-
ta¢ w $wietle najprawdziwszej i najpelniejszej wiedzy o sobie. Umiej¢tnoé¢ taka zaklada
réwniez zdolno$¢ rozdzielenia (...) ja’ prawdziwego od ‘ja’ falszywego. Jako jednostki
nie jesteSmy w stanie ‘tworzy¢ historii, ale jesli zlekcewazymy nasze wewnetrzne do-
$wiadczenie, odtworzymy jg skazani na wedréwke po $ladach, ktore wiodg donikad, bo
odcisnely je narzucone nam przez innych uczucia i sytuacje z przeszlosci, a szczegdlnie
z dziecinstwa ¢, W takim kontekscie podejmowane bunty mozna réwniez rozpatry-

475 H. von Schoenebeck, Antypedagogika..., s. 34-37.
476 A Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé, s. 109-110.
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wac jako autoterapig, ktéra pozwoli mojemu rozméwcy na wyzwolenie si¢ (w kazdym
razie wzgledne) z ograniczen, ktore nie pozwalaty mu funkcjonowacd.

(...) rodzice zatrudniali przez jakis czas pomoc domowg, to byla kucharka, wiesz
z Ukrainy, i ja si¢ czufem strasznie dziwnie z tym, bo to nagle ktos przychodzi, wiesz robi
ci obiady, sprzqta czyli cos co ja robitem jako dziecko, ktére pomaga w domu, a tu nagle
zaczglem sie czué jako, kurde cos jest innego. Ja zaczglem jakos sie przeciwko temu
buntowaé. Byé moze to, ze nositem jakies tachy, ze sobie sam zaczgtem tatac dzinsy,
zamiast poprosi¢ mame o pienigdze na nowe, ze wiele moich ciuchow, wiesz wynosifem,
i na przyktad bezdomnym na ulicy swidnickiej, taki z psami byt, on chyba zmart, ja go
na Smietniku tapatem i dawatem te rzeczy. Chodzitem do jakiegos bezdomnego pod
katedrg, to takie, na zasadzie takiej wlasnie przeciwwagi. Wiesz, moze byla to jakas
forma buntu czy sprzeciwu, wlasnie takiego zwrécenia uwagi na los ludzi, ktorzy
majg zupelnie inaczej niz ja. Pamigtam jakis taki moment przelomowy, znaczy jeden
z momentow przetomowych, gdzies tam wracalismy od babci we Wroctawiu, i szlismy
na postéj takséwek i rodzice powiedzieli, Ze nie wsigdziemy, tam byt chyba duzy fiat
stat jako pierwszy, nie wsigdziemy do tego duzego fiata tylko do mercedesa, bo on stal
jako drugi. Takie wiesz, to byto dla mnie, ze kurde co, to takie przykre przeciez ten z fia-
ta tez chce zarobic, no ja tam jakis 17 czy 18 letni chlopak, chyba nie mialem jeszcze
18 lat, jakos tak sie po prostu buntowalem bardziej wewnetrznie. Zewnetrznie to byto
tak, ze po prostu nositem takie ciuchy, nie chciatem tam na uroczystosci rodzinne sie
przystrajaé, tylko w jakichs tam swetrach. Zaczeli mnie akceptowal. Aha jeszcze do tego
doszedt jakis moéj wegetarianizm, potem odszedtem na wiele lat od tego wegetariani-
zmu, do ktérego potem wrdcitem.

Bierny opdr, wegetarianizm, wyrazanie siebie ubiorem to sprzeciw wobec regul,
swego rodzaju autoterapia, ktora pozwalala mlodemu czlowiekowi kontestowaé w rze-
czywistos¢, ktorej sie przeciwstawial, aby wyrazi¢ siebie. Dzialania skierowane prze-
ciw najblizszym byly w zasadzie symbolicznym wyrazeniem niezadowolenia, sprzeci-
wieniem si¢ prywatnym regulom istniejacym i wytwarzanym w rodzinie. Jednak fakt,
ze modj rozmoéwca nigdy nie zostal przez rodzicow odrzucony, napietnowany za po-
dejmowane bunty dal mu przyzwolenie do kontestowania kolejnych przestrzeni zycia,
tym razem w wymiarze spotecznym. Buntem skierowanym przeciwko mierzwigcym
go regulom rozpoczal dziatania, ktérych srodkiem byt opdr, a celem miato by¢ wy-
zwolenie. W doroste zycie wkroczyt jako osoba swiadoma tego, jak wazne w Zyciu jest
bycie w zgodzie ze sobg nawet wbrew innym. Jego dzialania wpisuja si¢ w postulaty,
ktdre przedstawiaja krytyczni obserwatorzy rzeczywistosci tacy jak Mead*”, Miller*®
czy Schoenebeck'”, ktérych celem jest cztowiek potrafiacy przekraczaé ograniczenia
w poszukiwaniu siebie.

Te poszukiwania w przypadku mojego rozméwcy dotykaja rowniez kwestii wiary
i Boga. Wychowany w niepraktykujacej zadnej religii rodzinie postanowil w wierze po-
szuka¢ miejsca dla siebie. Przeszedlszy calg droge katechumenatu, po przyjeciu chrztu

477 M. Mead, Kultura i tozsamo$c...
478 A, Miller, ksigzki: Gdy rung mury milczenia..., Dramat udanego dziecka...,1inne.
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i innych sakramentdéw stat sie katolikiem. Jednak nie odnalazt w wierze spokoju, o kto-
rym marzyt. Z Koéciola katolickiego przeszed! (na chwile) do protestanckiego, a potem
zarzucit praktyki religijne nabywajac przekonania, ze nie odnajduje w nich tego, co od-
nalez¢ si¢ spodziewal. Mozna w tym dziataniu dostrzec réwniez §lady buntu przeciwko
rodzicom, ktérzy §wiadomie wychowywali go bez zZadnej religii. Jednak jak sam zauwa-
za do wszelkich jego pomystow i dziatan podchodzili z pewna rezerwa, ale nie wypo-
wiadali si¢ przeciwko niemu, mimo tego, ze czasem mogli odczyta¢ jego dzialania jako
skierowane jednoznacznie przeciwko sobie. Poszukiwanie ukojenia w religii wydaje si¢
réwniez elementem wplywu spolecznego ze strony katolickiego spoleczenstwa i prze-
konania, Ze w sytuacji zagubienia, religia i modlitwa dajg czlowiekowi nadzieje i wiare,
jaki$ rodzaj wytchnienia. W przypadku mojego rozmdwecy religia nie data mu oczeki-
wanego spokoju, aczkolwiek doswiadczenie z religijno$cia utwierdzito go, ze nie religia
jak kazdy zorganizowany system spoleczny dokonuje ubezwlasnowolnienia jednostki.

(...) ja pochodze z rodziny gdzie w zasadzie moi rodzice byli niewierzqgcy, ojciec pocho-
dzi z rodziny katolickiej, mozna tak powiedzie¢, matka — moja babcia, juz nie zyje — byla
wierzqgca, ojciec byt normalnie ochrzczony, bierzmowany nawet byl. W wojsku zmienit
poglady, wyszedt poznat moja matke. A mama pochodzi z rodziny komunistycznej, pra-
dziadek, wiesz, byl komunistg przedwojennym i tez byt jakos tam zastuzony dla walki
z faszyzmem w czasie wojny, moj dziadek, wiesz jako oficer zaczynat kariere w zasadzie
w latach stalinowskich, wiec tu kompletnie juz nie byto mowy o jakis, wiesz, inklina-
cjach katolickich, mama i ciotka - jej siostra — nie byly ochrzczone i mnie tez postano-
wili wychowac bez, w zasadzie, religii. (...) Takze, powiedzmy, to ze trafilem do takiej
wspélnoty odnowy w Duchu Swietym przy parafii katolickiej u mnie na osiedlu to bylo
jakos tez zwigzane poniekgd, teraz to widze, z moim buntem przeciwko temu co dzia-
to si¢ w mojej rodzinie. (...) Z czasem zaczglem sig okreslac jako agnostyk lub nawet
ateista chwilami. Dzis mowie, ze jestem ateistg, w przyplywie stabosci, ze agnostykiem
© nie ma to zresztg duzego znaczenia, ta etykietka, po prostu religia przestata dla mnie
by¢, moze tak to ujmijmy, przestata mi byc¢ potrzebna w Zyciu. (...) moi rodzice mieli
ze mng klopot, bo raz, Ze si¢ ochrzcitem, oni to zaakceptowali, aczkolwiek widziatem,
Ze tak, wiesz, no nie tyle, ze niechetnie, co nie wiedzieli co z tym zrobic. Oni jakgs tam
impreze zrobili, moi znajomi przyszli, ale trzymali si¢ z boku.

Poszukiwania siebie w wierze, w przypadku mojego rozmdéwcy noszg wyrazne in-
tencje oporu wobec rodzicéw. Dzisiaj okre$lajac siebie jako ateiste, nie ma watpliwosci,
ze poszukiwanie Boga bylo buntem, pewnego rodzaju pretekstem do ukazania rodzi-
com, ze jest cztowiekiem dorostym, ktéry moze podejmowac naprawdg istotne decyzje
dotyczace wlasnego Zycia. Bunty wobec rodzicéw nosza réwniez znamiona ,,odpepo-
wienia” mojego rozmdwcy, ktére Anna Oleszkowicz opisuje jako zdolnos$¢ do ,,dojrza-
tego funkcjonowania w spoleczenstwie, co wiaze si¢ ze zjawiskiem samookreslenia po-
przez wybdr i akceptacje norm i wartoéci. (...) Przekonanie o stusznoséci przyjetych
norm pozostaje w opozycji wobec wszystkiego co jest narzucane, wymuszane, regu-
lowane pod grozba kary. Aby zasadg te przyja¢ i wprowadzi¢ w zycie, mlody czlowiek
potrzebuje czasu i dystansu. Buntujac si¢ przeciw wymaganiom i ograniczeniom na-
rzucanym przez rodzing lub spoteczenstwo, mlodziez poszukuje dla siebie przestrzeni
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psychologicznej, w ktorej jest miejsce na samodzielng refleksje. Sady i dzialania nasto-
latka sg jednak w duzej mierze zalezne od opinii i zachowan rodzicielskich, takze w tym
sensie, zZe stanowig ich zaprzeczenie™*. W tym sensie bunty mojego rozmdwcy sg wla-
$nie potwierdzeniem jego dazen emancypacyjnych. Podejmowane przez niego dziata-
nia wpisuja sie¢ w poczatkowo nie do konca §wiadome, a potem coraz lepiej zrozumiate
tworzenie wlasnego ,,ja’, ktore Erik Erikson opisuje jako ,,poczucie bycia zesrodkowa-
nym i aktywnym, catym i §wiadomym, przezwyci¢zajac tym samym poczucie istnienia
bez wlasnego centrum, biernosci, fragmentaryzacji i niedookreslenia™®'.

Szkota w biografii mojego rozméwcy zajmuje wazne miejsce. To przez odczucie
opresyjnosci, ktorej w niej doswiadczyl, zrozumiat jak funkcjonuje system spoleczny.
To dzieki obecnosci na uczelni wyzszej dostrzegl, Ze na kazdym etapie edukacji czto-
wiek podlega manipulacji i wptywowi ze strony innych 0séb czy instytucji. Do$wiad-
czenia szkolne, o ktérych opowiadal, nadaty mu pigtno innego, outsidera. W szkole
podstawowej byl jedynym uczniem w swojej klasie, ktéry nie chodzit na religie, szkol-
na ksywka bezboznik nadana przez réwiesnikéw pigtnowala chlopca na tle wszystkich
innych chodzacych na religie dzieci. W szkole $redniej zostal nazwany nihilistg, nijak
bowiem nie pasowal do kanonéw grzecznego ucznia, majac na koncie ucieczke z domu,
rozpoznawalny w uczniowskim $rodowisku zesp6t rockowo-bluesowy i silnie antysz-
kolne zachowania i poglady. Studia réwniez wywotaly w nim zmiane. Poczatkowo za-
fascynowany zmianami zajat sie polityka (o tym ponizej) i stal liberalem, aby skonczy¢
jako lewicowo usposobiony dzialacz spoleczny, alterglobalista. W edukacyjnych wat-
kach biografii mojego rozmoéwcy dominujacym motywem jest edukacja nieformalna,
dzigki ktérej nabywa $wiadomos¢ i wiedze o $wiecie w wymiarze, jaki jest dla niego wy-
godny, a nie wymuszonym przez system szkolny. Szkota jako instytucja postrzegana jest
jako miejsce zniewalajace cztowieka, nie tylko poprzez jej program, ale réwniez spo-
sob, w jaki do niej trafia. I kolejny raz pojawia sie bunt powigzany z rodzicami, a takze
przymus wplywu spolecznego, ktérym kierujg sie najblizsi wybierajac szkole, ktéra dla
chlopca jest odpowiednia. Edukacja w zyciu mojego rozmdwcy zajmuje istotne miejsce.
Jako nauczyciel akademicki, miody naukowiec dostrzega w niej wielka szans¢ na wy-
zwolenie ludzi, pod warunkiem, ze bedzie $wiadoma i krytyczna. W swojej biografii
potrafi dostrzec zniewalajace konteksty edukacji i ukaza¢ sposoby, za pomocg ktérych
im sie przeciwstawial.

Stuchaj catg podstawéwke zrobitem w PRL-u. Koticzylem dsmgq klase w 1989 roku.
To juz byto po Okrggtym Stole, rownolegle z wyborami do Sejmu Kontraktowego, ale
wiesz wtedy jeszcze kwitly technika i szkoly zawodowe. (...) rodzice byli wtasnie prze-
Swiadczeni, ze jako chlopiec to ja powinienem péjs¢ do technikum, bo po technikum
bede miat zawdd. No i poniewaz ojciec jest energetykiem, to bede kontynuowat. Babcia
w elektrocieptowni, ojciec energetyk awansowal, no wiec moze ja sig¢ tez w tym wy-
bije. Poszedtem do tego technikum. I w drugiej klasie sie okazalo, Ze to blgd, Ze mnie
to nie kreci, Ze nie rozumiem tych technicznych przedmiotéw, Ze ja mam zaciecie hu-
manistyczne, Ze gdzies tam zaczglem pisac wiersze. Wiec w tej szkole to ja po prostu

480 A, Oleszkowicz, Bunt mlodziericzy. Uwarunkowania. Formy. Skutki, Scholar, Warszawa 2006, s. 119-120.
81 E. H. Erikson, Dopetniony cykl zycia, Rebis, Poznan 2002, s. 108.
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kombinowalem jak si¢ da zeby zachowal i rozwingc swojg tozsamos¢ wlasnie takiego
humanisty, no artysty to za duzo powiedziane, bo to bez przesady, ale takiego wiesz
artystycznie zorientowanego wtasnie mfodego chtopaka, zbuntowanego wlasnie. To sig
jakos tam przejawiato tez w szkole, w tym sensie, Ze ostentacyjnie nie czytatem pro-
gramowych lektur tylko, wiesz, wypracowania gdzie$ tam, cytaty z Jima Morrisona
dawalem, ze Stachury, takie wiesz, jakieS Marka Knopflera kawalki, (...) tez zespot
zatozylem z kumplami i zaczeliSmy byc znani, bo mielismy w szkole proby, koncerty,
nawet zrobilismy z innymi zaprzyjaznionymi zespotami, takie wiesz bluesowe. Ale ge-
neralnie wiesz 0 co mi chodzi, ze ten méj bunt na pewno nigdy nie byt takim buntem
takim robotniczym, on byt wlasnie taki, moze dlatego rozumiatem dobrze ten bunt taki
hippisowski, ze, no to byt taki jednak bunt dziecka, na polskie warunki przynajmniej,
taki powiedzmy rodzqcej sie klasy Sredniej, przeciwko takiemu zatraceniu sie wartosci
duchowych, w takim konsumpcyjnym materializmie

Szkota jako miejsce opres;ji stala si¢ dla mojego rozméwcy podwojnie ograniczajg-
ca. Po pierwsze przez rodzicow, ktorzy jak wida¢ w przytoczonej wypowiedzi zdecydo-
wali o wyborze za niego, kierujac si¢ wszystkimi wzgledami, poza zdaniem najbardziej
zainteresowanego. Po drugie poprzez system edukacyjny, w ktérym mlody cztowiek
w zaden spos6b nie mogt, a potem takze nie chcial si¢ odnalez¢. Ukazane przez mojego
rozmowce szkolne sytuacje jednoznacznie wptynely na jego zachowanie. Coraz bardziej
zaczal pokazywad, jak silnie si¢ nie zgadza na swojg rzeczywistos¢, zyskujac przy tym
metke niepokornego. Poszukiwanie mozliwoséci zrealizowania siebie w sytuacji, ktora
nie dawala na to wigkszych szans, stalo si¢ gléownym celem mojego rozmdwcy. Jego
wybory, mimo Ze kontrowersyjne, byly dzialaniem skierowanym na uzyskanie wolno-
$ci. Jak stwierdza Ewa Bilinska-Suchanek: ,, Wolnos$¢ wyboru stanowi dla ludzi istotng
warto$¢, a pozbawienie wolnosci lub jej ograniczanie rodzi opor i przeciwstawianie sie.
Opor wobec tego co ogranicza wolnos¢ jest ‘druga strong definicji wolnosci. (...) Akt
oporu jest formg protestu, ktéry uwidacznia otwarcie lub w sposéb ukryty potrzebe
przeciwstawiania si¢ dominacji i przemocy. Spelnia funkcje odkrywczg, niosaca w so-
bie krytyke zastanego stanu rzeczy; jest okazja do przemyslen i refleksji, ktéra wyposa-
za cztowieka w odwage walki w interesie samostanowienia i wyzwolenia™**. Dziatania
podejmowane w szkole przez mojego rozmoéwce przejawialy sie glownie w dziatalnos$ci
artystycznej (zespdt muzyczny, zwycigstwo w konkursie poetyckim) i - jak sam ocenia
po latach - hippisowskim podejsciu do zycia. Nie tylko byly odmienne od pozadane-
go przez szkole wizerunku ucznia, ale réwniez nadawaly mojemu rozméwcy metke
odmienca, ktérg przy okazji w jakim$ stopniu takze dyskontowal zapewniajac sobie
przetrwanie w szkole, ktéra w zaden sposob nie ciekawila go i nie dawata mu wigk-
szych szans na rozwoj. Przymus edukacyjny, ktorego stat sie ofiarg, musiat doprowadzi¢
do buntu, ktéry dawat szanse na pozostanie sobg. Szkota w odbiorze mojego rozméw-
cy jawi si¢ jako miejsce opres;ji, ktore zabija jakiekolwiek przejawy indywidualizmu,
niejako produkujac ludzi obezwladnionych, ktérzy idealnie wykonujg wszelkie zale-
cenia wladzy. Bunt przeciw szkole w jego wydaniu polegal na odrzuceniu jej systemu
nauczania i wychowania, ktory ,,przyczynia si¢ w niezréwnany sposéb do utrwalenia

82 g, Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoly..., s. 57-58.
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struktury stosunkow klasowych i tym samym do jej uprawomocnienia — ukrywajac
fakt, ze produkowane przezen hierarchie szkolne reprodukujg hierarchie spoteczne. Jest
to mozliwe, poniewaz systemowi temu udaje si¢ wywota¢ ztudzenie, ze jego dzialalnos¢
wdrazania jest catkowicie odpowiedzialna za produkcje habitusu kulturalnego, lub ztu-
dzenie wyraznie sprzeczne, ze efekty réznicujace uczniéw poddanych tej dziatalnosci
zalezg jedynie od wrodzonych zdolno$ci, a zatem jest ona niezalezna od wszelkich uwa-
runkowan klasowych™,

Opor wobec szkoly jako dzialanie wyzwalajace stat si¢ dla mojego rozmdéwcy waz-
nga aktywnoscia. Odejscie od szkoly i catego jej programu pozwalalo mu cieszy¢ sig
wiekszg niz inni swoboda, ale jednoczesnie naznaczalo go jako osobe, ktdrej nalezy sie
bacznie przygladaé, bowiem jest inna niz pozostate. Stal si¢ jednostka nieujarzmiong
w $wiecie ludzi catkowicie podlegtych wtadzy. Przetamat moc systemu szkolnego, ktd-
ry ograniczal jednostki strachem przed tym, ze zawsze jest w stanie oceni¢ dziatanie,
ktére wykracza poza dopuszczalne normy. Obalit dla siebie szkolny panopticon, uka-
zujac, ze mozna w szkole istnie¢ poza jej kanonami, zyskujac co prawda pigtno, kto-
re czasem - jak w jego przypadku — paradoksalnie odmiencowi pomagato. Obecnoé¢
w szkole mojego rozméwcy mozna wlaczy¢ w kontekst istnienia jednostki w catkowi-
cie obezwladniajacym jg systemie. W tym kontekscie rozwazania Foucaulta dotyczace
nadzorowania i karania w ramach panopticonu rozciagaja si¢ na calg przestrzen sto-
sunkow miedzyludzkich, ukazujgc uniwersalne zalozenia kazdej wladzy, ktore zwykle
sprowadzaja sie do tego, jak obja¢ kontrola wszystko i wszystkich. Mozna je réwniez
rozciggna¢ z powodzeniem - jak si¢ wydaje — na system edukacyjny. Opis, ktorego Fo-
ucault uzywa do ukazania funkcjonowania policji, ukazuje catkiem niezle specyfike
stosunkow wladzy w szkole: ,Aby za$ dziata¢, wladza ta musi wyposazy¢ sie w narze-
dzie stalego, kompletnego, wszechobecnego, zdolnego wszystko uwidoczni¢ nadzoru,
ktéry na dodatek sam bedzie niewidzialny. Ma by¢ niczym spojrzenie bez twarzy, ktore
przeksztalca caloé¢ ciala spolecznego w pole percepciji: tysiagce rozmieszczonych wsze-
dzie oczu, ruchliwe i gotowe na zawolanie punkty obserwacyjne, rozlegta hierarchiczna
siatka (...) Za$ zwienczeniem tej nieustannej obserwacji winien by¢ szereg raportow
irejestrow (...) Rejestruje sie w nim, inaczej niz w pisaniu sgdowym lub administracyj-
nym, sposob zycia, postawy, ewentualnosci, podejrzenia — permanentny bilans ludzkich
zachowan™®. Szkota w biografii alterglobalisty stala sie miejscem opresji, ktére mimo
wszystko pozwolilo mu pozna¢ siebie jako osobe, ktéra buntuje si¢ w sytuacji kiedy
odczuwa przymus. W tym wypadku ze strony instytucji.

Polityka w zyciu mojego rozméwcy od pewnego czasu zaczeta odgrywaé bardzo
wazng role. By¢ moze nawet kluczowa. Przez jej pryzmat zaczal postrzegac $wiat, z jej
pomocy zaczal interpretowac zdarzenia, ktérych byt §wiadkiem, uczestnikiem, a czasa-
mi wspottworcg. Polityczne sympatie mojego rozméwcy zmienialy sie wraz z doswiad-
czeniem i wiedzg, ktére zdobywal na studiach, w trakcie stypendiéw zagranicznych
i poznajac ludzi, ktorzy stawali si¢ dla niego przewodnikami w $wiecie, ktory poznawal.

483 p Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, s. 320.
484 M. Foucault, Nadzorowad i karaé, s. 208.
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Wszelka dziatalno$¢ polityczna zaczela sie na dobra sprawe od wyboru kierunkoéw stu-
diéw, ktdry silnie wptynal na zycie mojego rozméwcy.

(...) Mama wybita mi to z glowy, bo ja chciatem chodzi¢ do roboty i do tej szkoly
muzycznej. I bardzo dobrze, Ze mi mama wybita to z glowy. Ktoregos wieczora ze mng
usiadla, to juz bylo po maturze, przeglgdnelismy informator Uniwersytetu. Ja bardzo
chciatem tez polonistyke w zwigzku z tg poezja i tak dalej, no ale mama mi to wybita
z glowy, juz nie pamigtam jak to bylo, sugerowata mi filozofie, co moze by nie bylo
glupie, ale ostatecznie wybor padl wlasnie na socjologie. Bo ja sig trochg interesowa-
tem politykg, lubitem wtedy tygodniki opinii czytal, po Wprost, po Polityke siggatem.
Zdalem egzaminy, jak si¢ okazato bardzo dobrze. Pamigtam, Ze byly osoby tym zszoko-
wane, gdzies tam w dalszej rodzinie, ,,jak to, po technikum socjologie, jak to mozna?”,
ale po prostu poszedtem na socjologie. I si¢ okazalo, ze bo byt bardzo dobry wybér. Za-
czgltem te studia. Wszedlem w to z takim wielkim glodem intelektualnym i pamietam
od pierwszych miesiecy studiow wiedziatem, ze chce zostaé na uczelni, ze chcg zrobic
doktorat, profesure nawet, ze mi sig to strasznie podoba i tak dalej, ze to jest cigg roz-
nych wyzwan intelektualnych, Ze po prostu poszerza mi si¢ horyzont. Ja si¢ w ogdle
nie balem, zZe ta wiara mi gdzies tam upadta, bo stwierdzitem, zZe prawda jest waz-
niejsza niz wiara, jesli wiara nie miesci si¢ w prawdzie, no to sorry. Logika mi sig
na przyktad bardzo podobata, albo wlasnie filozofia, takie wyzwanie, stawianie pytan;
w ogéle te wszystkie przedmioty, ktére tam mielismy w sumie.

Moj rozmdwea jako student socjologii zaczal inaczej spostrzega¢ swiat. Zakonczyl
definitywnie epizod religijny w swoim zyciu. Stal si¢ racjonalists, zaczal ttumaczy¢ so-
bie $wiat naukowo potwierdzajac lub obalajac to, co budzilo jego watpliwosci. Wszelkie
podejmowane dzialania wpisywaly sie w panujacy wowczas powszechnie wyscig mto-
dych po kariere, doswiadczenie, budowanie CV, stawanie si¢ po prostu konkurencyj-
nym. Moj rozméwca réwniez odnalazt si¢ w tej rzeczywistosci, udowadniajac sobie,
ze takze potrafi by¢ taki jak inni. Takze moze by¢ cztowiekiem sukcesu. ,,Szkolny nihili-
sta” poczut sie wreszcie nieskrepowany wiezami, ktore non stop krepowaly go w szkole.
Studia byty inne, w nich odnajdywal wolnos¢, mégt robi¢ co chcial, a w zasadzie reali-
zowal pozadany wowczas model mlodych, gniewnych yuppie, ktory po czasie okre-
§lit jako propagande neoliberalng, w ktérej jak najbardziej si¢ odnalazt. W jego zyciu
pojawiala sie na powaznie polityka. Stal si¢ dzialaczem partii liberalnej, utozsamiat sie
z ideami, ktdre przyswiecaly zmianie spolecznej, a ktérym kilka lat temu sprzeciwiat si¢
kontestujac chociazby zachowania konsumenckie rodzicéw. Liberalna ideologia dawa-
ta odpowiedzi na to, co dziato si¢ wowczas w Polsce.

(...) A potem wiesz ten caly dyskurs kapitalistyczny sig pojawil, nie bezposrednio nawet
na uczelni, ale wiesz, gdzies tam cos sig styszalto, czytato, zwlaszcza w Wyborczej, Ze stu-
denci, péznych lat, z réznych kierunkow - ,,Grasz o staz” - wiesz to warto by kiedys
przeanalizowad jak tego rodzaju konkursy i akcje tez promujg neoliberalng ideologie,
konkurencje na rynku pracy, stosunkach miedzyludzkich. Ja wszedtem w to, tak jak ci
powiedziatem, chciatem by¢é bardzo konkurencyjny. Chcialem tez swojq intelektualng
tozsamos¢ zachowaé. Buntownika tyle zostalo we mnie, Ze pomimo, Ze Sciglem wiosy
i ubratem marynarke, to gratem w zespole, nawet jakis tam sukces mielismy - wyroz-
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nienie na festiwalu Lykend w 1997 roku - i tam wiesz znajomi wiedzieli, ze ja gram
i to byt dla mnie taki wentylek bezpieczeristwa w strone takg, ze ja robig cos takiego,
Ze nie ,zmieszczaniatem”, ale nie miatem nic przeciwko temu zeby zrobié fajng karie-
re, itd. Zresztg nawet zaczglem studiowad prawo (...) Potem w 1998 roku zapisatem sig
do Unii Wolnosci, miatem bardzo liberalne poglgdy, liberalne gospodarczo - bardzo
i lekko konserwatywne poglgdy, moze nie tyle obyczajowo, co na takie kwestie jak
feminizm. Bo nad mniejszosciami seksualnymi to ja sie w ogéle nie zastanawiatem
specjalnie. Ale to bylo wlasnie na zasadzie takiej hecy troche, ze Korwin-Mikke takie
Smieszne rzeczy mowi, to ja bede to powtarzat i wielu ludzi tez to powtarzato.

Jako student socjologii zaczat funkcjonowa¢ tak jak inni. Nie dostrzegal przejawow
zniewolenia w wyscigu szczuréw, w ktérym brat udzial. Nie mial oporéw przeciw ro-
bieniu kariery, bowiem wszyscy dookota niego robili to samo, nie przeszkadzala mu
jednakowos¢, ktora do tej pory usilnie kontestowal w szkole $redniej. Jako liberal kolej-
ny raz odrzucil idee, ktére przekazywali mu rodzice zwigzani niemal poprzez rodzinne
tradycje z lewicg. Swiadomie zostawil sobie, jak to okresla — wentylek bezpieczenstwa,
w postaci zespotu, ktory dawal mu oddech pomiedzy czasem, w ktérym usitowal robi¢
kariere. A moze zespot podkreslal jego umiejetnosci, wyrdzniajac go z calego morza
podobnych jemu polskich yuppie. Nie buntowat si¢, nie mial przeciw czemu. Byl na cie-
kawym, prestizowym kierunku studiéw, mial spore szanse na zrobienie wymarzonej
kariery, w najblizszej perspektywie stypendium w USA. Wszystko na najlepszej drodze,
aby zrealizowa¢ marzenie o sukcesie, ktory byt na wyciagniecie reki.

Amerykanskie stypendium zdecydowanie odmienilo jego zycie. Do$wiadczenie,
ktére zdobyl w USA, obalito jego naiwne przekonania o idealnym $wiecie w wydaniu li-
beralnym. Spotkania z Ameryka, z krytycznie nastawiong kadrg naukows, z mieszanka
ludzi z réznych kontynentéw, wzbudzito w nim wiele pytan dotyczacych tego, jak po-
strzegal dotad swiat. Zaczal dostrzega¢, ze $wiat nie dziata wedle regut popytu i podazy,
ze kapitalizm nie rozwigzuje problemdéw $wiata, a nawet samej Ameryki. Student so-
cjologii zaczal weryfikowac swoje dotychczasowe wyobrazenia o $wiecie. Uswiadomit
sobie, jak bardzo jednostronnie patrzyl na $wiat i ze zloscig zreflektowat sie nad rola,
ktérg odkrywal. Zaczat buntowaé sie przeciw temu, jak tatwo dal sie zmanipulowac
idei, ktora wydawata mu sie najlepsza recepta na wszystko. Spostrzegt jak usilnie pomi-
jany jest dyskurs lewicowy w polskiej humanistyce, a jak korzystaja z niego nauczyciele
akademiccy w Stanach Zjednoczonych i w Anglii.

(...) bardzo duzo si¢ zmienifo w czasie mojego wyjazdu do Stanéw na stypendium w 98
i 99 roku. Ja nie wrécitem do Polski na $wigta i bylem tam prawie rok. Pojechatem
tam z bardzo neoliberalnym, czy neokonserwatywnym wyobrazeniem Ameryki, bo
takie znatem z polskich mediow. Czytatem Gazete Wyborczg juz i inne media, gdzie
wielcy kurwa polscy intelektualisci typu Szacki pisali krytyczne teksty o politycznej po-
prawnosci, o akcji afirmatywnej, ktérej nikt u nas nie rozumie tego catego kontekstu
strukturalnego, tej walki mniejszosci rasowych itd., czy feminizmu amerykariskiego,
ale ja zaczglem to tam poznawac. Poczgtkowo wiesz, dla mnie bylo szokiem, ze my
na przyktad odwolujemy sie, chodze na zajecia ze stosunkéw etniczno rasowych, a tam
w podreczniku sq normalnie odwotania do Marksa, w kontekscie tych teorii. Czy moja
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profesorka, z ktérg zresztg jakos tam si¢ zaprzyjaznitem, ktéra zaprosita mnie kiedys
na lunch i opowiada, Ze jej brat jest robotnikiem w fabryce i zarabia dwa razy wiecej
niz ona jako profesorka na uniwersytecie, ale ona uwaza, ze tak jest dobrze, bo jest wy-
zyskiwany. Ona ma duzo wigcej autonomii w pracy i trzy miesigczne wakacje, nie musi
karty zegarowej odbijac i méwi ,,a moze ja jestem marksistkq”, a dla mnie to taki szok,
ze ktos tak mowi. Ale zaczgtem sig zastanawiad. (...) W Polsce nie bylo w ogdle takiego
dyskursu. Caly dyskurs lewicowy zostat spacyfikowany praktycznie. (...) Widziatem
w tych Stanach w tym, wiesz, siedlisku kapitalizmu i imperializmu, ja widziatem lewi-
cowgq kulture i okazalo sie, ze to jest w ogole fajne. Ja sig nie statem lewicowcem z dnia
na dzien, ale gdzies mi tam zapadto w pamiec. A potem w Anglii tez, nie wprost poli-
tycznie, ale to byli jacys naukowcy, czy naukowczynie, ktérzy postugiwali sie dyskursem
bardziej krytycznym niz w naukach spotecznych u nas. Dla mnie w okolicach lat 98-02
mojg gtowng tozsamoscig byta tozsamosc, studenta socjologii, mtodego socjologa, dok-
toranta socjologii, to byt gléwny moj wyznacznik i to wiesz wokot tego, jak si¢ pojawity
protesty antywojenne zaczglem postrzegac siebie wiesz, jako spotecznika, kogos bardziej
w polityke zaangazowanego, nie tylko w kategoriach czysto akademickich.

Zagraniczne stypendia, fascynacja poznanymi tam, krytycznie nastawionymi na-
ukowcami, kontekst polityczny (nierozwigzywalny konflikt z bylej Jugostawii, wojna
w Iraku, globalizacja), a takze emocjonalne zaangazowanie i zwigzek z dziewczyna, ktd-
ra podobnie jak on zaczyna odbiera¢ $wiat, sktonily mojego rozméwce do przewarto-
$ciowania swoich pogladéw, do kolejnej przemiany siebie, do kontestacji $wiata, ktéry
niedawno uznawal za calkiem sprawnie dzialajacy. W wymiarze osobistym i w jakim$
stopniu symbolicznym zmienia swo6j wizerunek, wraca do dtugich wloséw i wegeta-
rianizmu. W wymiarze politycznym zwraca si¢ ku lewicowo zorientowanym ludziom
i zaczyna jako dzialacz spoleczny wspdlorganizowac srodowisko lewicujacej (gléwnie)
mlodziezy akademickiej. Wspdlnie ze spontanicznie tworzong grupa zaczyna prote-
stowaé przeciwko wojnie w Iraku, bierze udzial w Europejskich Forach Spotecznych,
antyszczytach®. Zaczyna postrzegac siebie jako alterglobaliste. A inni postrzegaja go
jako jednego z lideréw tego ruchu. Méj rozméwca postrzega rzeczywistos$¢ z perspek-
tywy krytycznej, wspierajac si¢ tekstami Chomsky’ego, Wallersteina, czy Klein. Dostrze-
ga mndstwo problemdéw zwigzanych z funkcjonowaniem $wiata w oparciu o kapita-
lizm i demokracje liberalng i tworzeniu hegemonii najbogatszych panstw $wiata, oraz
globalnych korporacji, ktére w zaden sposéb nie prébuja walczy¢ z powszechng bieda,
pozorujac od czasu do czasu dzialania, ktérych gtéwnym celem jest rozglos medialny
i kupienie dzieki niemu czystego sumienia. Jako alterglobalista zaczal dostrzega¢ pro-
blemy w skali §wiata. Swiadomie zrezygnowal z udziatu w wyscigu szczuréw, a swoje
aktywno$ci skierowal na dziatalno$¢ spoteczno-polityczng, naukows i publicystyczng.
Zaczal usilnie kontestowad rzeczywisto$¢, w ktorej wylaczeni ze wzgleddw ekonomicz-
nych ludzi przestaja uczestniczy¢ w spoleczenstwie.

Polityczne watki biografii sa dla niego bardzo istotne. Wiele jego aktywnosci pod-
porzadkowanych bylo realizacji okreslonych planéw z nig zwigzanych. Jako liberat

485 Antyszczyty to spotkania alterglobalistow, nieformalnie i zwykle w goracej atmosferze ,towarzyszace” gtownie
oficjalnym spotkaniom gtéw panstw, ekonomistow.
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przeciwstawial si¢ w wyrazny sposdb sobie z czaséw szkoly i ponownie swoim rodzi-
com. Jako alterglobalista i dzialacz lewicowy kontestuje siebie w wydaniu liberalnym.
Aktywnoé¢ polityczna w jego przypadku byla i jest ewidentnie skierowana na znale-
zienie swojego miejsca w spoleczenstwie. W narracji alterglobalisty mozna dostrzec,
jak wazne dla niego jest dziatanie i jak wiele trudu przysposabia mu odnalezienie sie-
bie, wobec zmiany, ktéra go otacza. Poszukiwania to takze role, ktore odgrywa: libera-
la i alterglobalisty. W pierwszej ewidentnie chce odnalez¢ siebie jako czlonka grupy,
w drugiej prébuje grupe tworzy¢ sam, zyskujac przekonanie, ze tym razem wie najlepiej
jak dziala¢. W kazdej z przyjmowanych ideologii i neofickim przekonaniu, ze kazda
kolejna jest najlepsza, widoczne pozostaje pewne zagubienie czlowieka, ktory zawsze
znajduje sie pod kontrolg innych, mimo nieustajgco plonnych wysitkéw zmierzajacych
do odrzucenia takiego stanu rzeczy. Moj rozméwca doswiadcza plynnej rzeczywistosci
w swoim zyciu, po wszelkich perturbacjach zwigzanych z buntowaniem sig, okresla sie-
bie jako liberala w kwestiach obyczajowych, ale jednoczesénie jako socjaliste w sprawach
gospodarczych. Jego biografia wrecz idealnie ukazuje, jak ponowoczesna zmiana wply-
wa na czlowieka nie dajac mu mozliwosci istnienia, tak jak sam chce, bowiem kazda
z przyjmowanych koncepcji i ideologii zaczyna predzej czy pdzniej go ograniczac. Jako
socjolog zna doskonale koncepcje Baumana, Giddensa, Lacana czy Faucaulta i zdaje
sobie sprawe z owej plynnosci zycia, niemniej nie jest w stanie kontrolowaé swojego
zycia, dokladnie tak jak chce. Brak jakichkolwiek pewnikéw w otaczajacej hiperrze-
czywistosci nie pozwala w Zaden sposob zy¢ cztowiekowi w sposdb, jaki sobie wyma-
rzyt. Polityka w polaczeniu z mediami tworzy rzeczywistoéé, w ktérej bardzo trudno
jest funkcjonowaé w oparciu o wlasne idealy, zasady i potrzeby. ,Nie powinnismy czu¢
sie zaskoczeni, dowiadujac si¢, ze hiperrzeczywisto$¢ obejmuje w konicu takze sama
strukture ludzkiego doswiadczenia, zamykajac percepcje w polu uwodzenia, halucy-
nacji i wirtualno$ci. Wraz ze wzrostem wplywu elektronicznych zaposredniczen takich
jak ekrany telewizyjne czy Internet, jazn staje si¢ jedynie widzem wpatrzonym z za-
chwytem i jednoczesnym obrzydzeniem w przepltywajace przed nig w nieskonczono$¢
obrazy kultury masowej. (...) W naszym zdecentralizowanym $wiecie komunikacji jed-
nostki nie s3 w stanie zapanowa¢ nad kulturowg logika rzadzaca przekazem informacji,
a tym bardziej jej kontrolowa¢™*®. Biografia mojego rozméwcy ukazuje, jak czlowiek
moze traci¢ kontrole nad swoim zyciem, nawet jesli posiada §wiadomos¢ tego, ze takie
zagrozenie wystepuje.

Biografia alterglobalisty pelna jest buntdw, ktére maja go wyzwoli¢, majg da¢ mu
przekonanie o tym, Ze jest cztowiekiem wolnym. Trudno jednak oprze¢ si¢ przekonaniu,
ze wolnos¢ nigdy nie stanie si¢ jego udzialem, bo by¢ moze jest ona po prostu chwytem
propagandowym, czy marketingowym. Odwolujac si¢ do autoréw zajmujacych si¢ po-
nowoczesnoscia nie trudno stwierdzi¢, ze hasta, ktére niegdys oznajmialy nowa jako$¢
zycia spolecznego, a mianowicie: wolno$¢, réwnosé, braterstwo, dzisiaj istniejg przy
okazji roznych akcji spotecznych, ktére przede wszystkim okazujg si¢ wielkimi me-
dialnymi przedstawieniami, ktére majg wywota¢ zbiorowe poczucie winy i jednoczesne

486 A Elliott, Koncepcje ,ja”, s. 174.
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katharsis. O wolno$ci zwykle dyskutuje si¢, kiedy mozna obali¢ niewygodnego dyktato-
ra; o rownosci stycha¢ gdy zbiera sie pienigdze na ludzi, ktérych miejsca zamieszkania
dotknely kleski zywiotowe; a o braterstwie $piewaja znudzone gwiazdy rocka na kon-
certach typu Live(8)Aid. Zawsze media donoszg o tym, jak solidarni i hojni sg uczest-
nicy zbiodrek, zwlaszcza ci, ktorzy wystali sms siedzac przed telewizorem. Uniwersalne
zasady, o ktdre niemal ciggle walczy buntujac si¢ mdj rozméweca, by¢ moze nie istniejg.
A jego zmagania i chwilowe wyzwolenia, okazujg si¢ pyrrusowymi zwycigstwami, ktore
diametralnie jego Zycia nie zmieniaja. Multibuntownik staje si¢ kolejng ponowoczesng
rolg, ktéra mozna by uzupelni¢ proponowane przez wspominanych wezeéniej klasykow
typologie. Cztowiek, ktory buntuje sie przeciwko opresyjnym dla niego systemom, nie
jest na dobrg sprawe nigdy stwierdzi¢ czy jest wyzwolony, bo nigdy nie zyskal wiedzy,
czym jest wyzwolenie.

Odmieniona rzeczywisto$¢ wcale nie stala sie bardziej przyjazna ludziom po upad-
ku panstwa totalitarnego. Kraj bez dominujgcej partii komunistycznej i poteznej ma-
chiny biurokratycznej nie stal si¢ miejscem lepszym do zycia z samego faktu braku tych
instytucji. Moi rozméwcy, wowczas bardzo mlodzi ludzie, dostrzegali wiele aspektow
rzeczywisto$ci, ktére mimo zmiany systemu nie wplynety na zmiane jakosci zycia, czy
tez zwigkszenie spofecznego zaangazowania. Przeciwnie, w nowym panstwie dalo si¢
zauwazy¢ coraz wigcej mankamentdéw. Wolno$¢ w warunkach turbokapitalizmu i de-
mokracji liberalnej uzalezniona jest od stanu posiadania. Anomia, brak zainteresowa-
nia tym, co si¢ dzieje, zwatpienie ludzi zastraszonych masowymi zwolnieniami oraz
brak zrozumienia wskaznikdéw ekonomicznych, ktore zaczety wyznaczaé wszelkie kon-
teksty funkcjonowania zwyklych ludzi, ukazywaly nowg rzeczywistos¢. Moi rozméw-
cy, kazdy po swojemu, sprzeciwiali si¢ rzeczywisto$ci, ktéra zniewala ludzi podobnie
jak wczedniej panstwo totalitarne. Poszukiwali ludzi, z ktérymi mogli wspoétdziata¢
i w grupie dostrzegali szanse¢ na przetrwanie. Nie korzystali ze wsparcia rodziny, tak
silnie jak wspomniani wyzej dzialacze opozycji, a jesli juz to radzili si¢ matek (co cieka-
we, 0 ojcach prawie nie wspominali). Skupiali sie na znajomych, ktérzy mieli zblizone
doswiadczenia, podobne poglady, z ktérymi wspdlnie dobierali taktyki radzenia sobie
z codzienno$cig. Anarchista i jego grupa walczyli z neofaszystami, z ksenofobig i poli-
tyczng obojetnoscig. Rockman poszukiwal akceptacji, ktora odnalazt stajac si¢ liderem
grupy muzycznej. W tekstach swoich piosenek domaga(l) si¢ szacunku dla ludzi, prze-
strzega(1) przed chciwoscia i sila pienigdza, nawoluje(ywat), aby nie wierzy¢ wladzy. Al-
terglobalista poszukiwal grupy, w ktérej moglby funkcjonowac i dziatat w nich aktyw-
nie, do czasu kiedy odkrywat, jak bardzo go ograniczaly, czy zawezaly jego horyzonty,
porzucajac wowczas dzialanie.

Moi rozméwcy doswiadczali transformacji jako dziatan silnie opresyjnych dla nich
osobiscie, jak rowniez dla grup, w ktérych funkcjonowali(ujg). Zmiany dokonywa-
ne poza wiedzg i wolg ludzi, nawet w panstwie demokratycznym, nakazywaly przy-
nalezno$¢ do dominujacej grupy lub wykluczenie. Transformacja w narracjach rézni
sie od opisow pojawiajacych sie w licznych publikacjach z dziedziny ekonomii, nauk



Rozdziat 3. Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw 195

politycznych, czy socjologii**” ukazujacych jak bardzo wielkim i udanym eksperymen-

tem byla, mimo tego, ze pociagala za sobg wysokie koszty spoteczne. Doswiadczenia
moich rozméwcow ukazujg, jak trudny byt dla nich czas wielkiej zmiany, ktéra zde-
konstruowatla ich rzeczywisto§¢ w kazdym wymiarze. Anarchista-plastyk, rockman-
-happerner i socjolog-alterglobalista, chociaz w réznych wymiarach, wszyscy zostali
poddani pewnej ekskluzji w momencie, w ktérym zrozumieli, zZe nie chcg funkcjono-
waé w spoleczenistwie na zasadach wytworzonych odgérnie. Mlodzi ludzie poszukujac
miejsca dla siebie, zaczeli dziala¢ wbrew narzuconym regulom. Moi rozméwcy two-
rzyli siebie, a grupy, w ktérych dziafali, dawaly im poczucie akceptacji i potwierdzaty
ich wybory. Dziatalno$¢ w grupach, zdobycie istotnych dla nich pozycji, pozwalato im
na wytwarzanie elementéw samowzmocnienia (o ktérych wspomina Bandura*®) i na-
kazu cigglego dziatania, wbrew otaczajacemu zobojetnieniu. Warto podkresli¢, ze wie-
dza, ktdéra zdobywali, a takze do$wiadczenie wyplywatla z nieformalnych kontekstow
uczenia si¢. Przestrzenig edukacyjna byta ulica, wiedza o dzialaniu ruchéw spotecznych
i do$wiadczana opresja. Rowniez grupy, do ktorych nalezeli, przekazywaly sporo infor-
magji o tym, jak zy¢, jak funkcjonowac. Zakorzenialy ich w momencie, w ktérym tego
potrzebowali. Wiezy, jakie wytwarzali w kontaktach z innymi uczestnikami grup, czgsto
zastepowaly relacje z rodzinami, w ktérych nie potrafili lub nie chcieli funkcjonowac.

Refleksje, ktore towarzysza kontestatorom, ukazujg rzeczywisto$¢ demokratyczne-
go panstwa jako nie bardzo rézniaca si¢ od tego, co mozna bylo zaobserwowa¢ w rze-
czywistosci totalitarnej. Panstwo nadal zachowalo kluczowa pozycje; transformacja
nie zmienila niczego w zyciu zwyklych ludzi, nienadajgcych sie na kowali wlasnego
losu przed nig i po niej; kapitalistyczna rzeczywistos¢ byla rownie obezwladniajgca jak
ta w dobie centralnego planowania; konsumeryzm zas, po przemianie stal si¢ naczelng
ideologia, ograniczajaca skuteczniej niz jakakolwiek inna. Obserwacje kontestatorow
wpisujg si¢ chociazby w ,,Charakterystyke instytucji totalnych” Ervinga Goftmana*®,
ktéry przedstawia totalny charakter instytucji, ktére z zalozenia obezwladniaja i do-
konuja podzialéw na linii swéj-obcy, jednoznacznie skazujac wszystkich nie-swoich,
na znoszenie sytuacji przemocowych i deprywacje. Totalna rzeczywistos¢ transformacji
nie pozostawia watpliwoéci, przetrwanie w warunkach opresji tatwiejsze byloby przez
adaptacje do istniejgcych warunkow, ale biografie kontestatoréw §wiadcza, ze za jedyny
dla siebie mozliwy uznali wyboér drogi emancypacyjnej, za$ uczenie si¢ z rzeczywisto-
éci za jedyna forme konfrontacji, ktéra dawata szanse na pozostanie soba, cokolwiek
to oznaczalo w obliczu permanentnej dekonstrukcji.

87 M. Battowski, M. Miszewski, Transformacja gospodarcza w Polsce, PWN, Warszawa 2007; W. Baka, W tyglu trans-
formacji ustrojowej. Szkice i komentarze, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 2004; A. Nowak, Fenomen transformacji.
Préba analizy, Wyd. UW, Warszawa 2004; J. Bluszkowski, K. Jajecznik, M. Lasocki, A. Zigba, Studia politologiczne.
Polska transformacja. Stan i perspektywy, Wyd. UW, Warszawa 2006; E. Wnuk-Lipinski, Granice wolnosci. Pamiet-
nik polskiej transformaciji, Scholar, Warszawa 2003; R. Sojak, Szara strefa przemocy. Szara strefa transformacji prze-
strzenie przymusu, Wyd. UMK, Torun 2007.

488 A, Bandura, Teoria spolecznego uczenia sig, s. 127-153.

489 E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych...
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3.6.
Moda na bunt (?/!). Narracja feministki

Studentka, feministka, 22 lata. Jako studentka zaczeta uczeszcza¢ na spotkania uni-
wersyteckiej grupy Gender Studies, uwaza siebie za feministke. Walczy o poprawne
formy jezykowe, upomina znajomych, aby przeciwstawiali sie seksistowskim dyskry-
minacjom, jej zto$¢ wywotujg kulturowe stereotypy postrzegania ptci. Wzbudza swo-
im feminizmem kontrowersje wsréd rodziny i nowo poznawanych ludzi. W przysztosci
chce by¢ kobietg sukcesu, na wzér matki, ktéra jest dyrektorka w duzej firmie. Impo-
nuje jej ojciec, ktéry wyrobit w niej nawyk myslenia krytycznego, podsuwat ksigzki,
ktére mocno na nig wptywaty. Feministka, studentka jest przekonana, ze kobieta musi
odniesc¢ sukces, zeby byta brana na powaznie i tak ksztattuje swoje zycie, aby byto one
udane zawodowo i rodzinnie.

Narracja feministki, studentki socjologii i Public Relations, to opowie$¢ o femini-
zmie i buncie wobec spoleczenstwa wykluczajacego i pietnujacego kobiety. Historia tego,
jak mtoda dziewczyna przeciwstawia sie stereotypom, kulturowemu przypisywaniu rél,
czy chociazby jezykowi, w ktérym zeriskie koricowki sa ignorowane, zwtaszcza w kon-
tekscie wykonywanych zawoddw oraz stanowisk piastowanych przez kobiety. Moja roz-
moéwczyni opowiada o swojej niezgodzie na otaczajacy ja rzeczywistos¢. Przedstawia
sie jako kobieta $wiadoma, ktéra potrafi odnalez¢ elementy, przestrzenie i ludzi, ktorzy
ograniczajg i nie pozwalajg kobietom funkcjonowaé w sposob, w jaki chcg lub jakiego
pragna, bowiem wiele z ich aktywno$ci pozostaje nadal w sferze marzen. Studentka, po-
czatkujaca dziataczka ruchu feministycznego opowiada o swoich odczuciach dotycza-
cych dyskryminacji kobiet w Polsce na poczatku XXI wieku. Jej narracja to opowiesé
cztowieka wychowanego w panstwie demokratycznym i w tym aspekcie wyraznie rézni
sie od historii uprzednio przedstawionych. Ta perspektywa wolno$ci i demokracji okre-
$la tez status mojej rozmdéwczyni. Nie musi walczy¢ o mozliwo$¢ posiadania swojego
zdania czy wierzenia w to, co uznaje za wazne dla siebie. Opowiadajac o swojej drodze
do feminizmu i o tym, czym ta idea jest dla niej, nie stara si¢ bardzo wyj$¢ poza swojg
perspektywe, nie probuje uzy¢ swojej wiedzy socjologicznej do tego, by opowiedzie¢
o tym, jak funkcjonuje spotecznie feminizm, a jesli nawet gdzies sie taka §ladowa ocena
pojawia, to czesto funkcjonuje ona jako slogan. Watki spoleczne buntu mojej rozmoéw-
czyni pojawiajg si¢ przede wszystkim w aspektach jej funkcjonowania w rodzinie, gru-
pie studenckiej, czy wérdd znajomych. Poczatkujagca feministka nie opowiada o femini-
zmie jako o wielkiej spolecznej doktrynie, ale snuje opowies¢ o tym, co dla niej znaczy
by¢ feministka. Z jej wypowiedzi wynika réwniez, Ze istnienie jako feministka dla niej
staje sie rowniez metka, ktdra ja wyréznia na tle innych. W jej przypadku feminizm jest
znakiem rozpoznawczym, dzieki ktéremu nikt jej nie pomyli, bo to ona jest ,,gléwna
feministkg” w swojej rodzinie, wéréd znajomych spoza grupy studenckiej. Bunt prze-
ciw opresyjnej dla kobiet rzeczywistosci w jej przypadku przejawia si¢ w uczestnictwie
w uniwersyteckim kole Gender Studies i chodzeniu na wszystkie - jak sama podkresla
- manifestacje oraz czytaniu ksiazek feministycznych i Wysokich Obcaséw. Wszystko
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po to, by zdoby¢ wiedze i swiadomo$¢ o ruchu i idei. W wypowiedzi mojej rozmow-
czyni nie pojawiajg sie wielkie hasta polityczne, nie sposéb réwniez odnalez¢é w niej
radykalnych postulatéw. Zamiast tego jest poszukiwanie siebie i odnajdywanie ogra-
niczen, ktére przeszkadzaja jej funkcjonowac tak jak chce. Wiedze o feminizmie zdo-
bywa z ksigzek, z prasy, Internetu i dyskusji z kolezankami feministkami. Bunt mojej
rozmoéwczyni nie jest spektakularny, nie jest réwniez bardzo dramatyczny, ale dla niej
jest wystarczajaco inspirujacy, aby swoje feministyczne rozwazania uzna¢ za co$ istot-
nego w jej zyciu. Bunt feministki jawi si¢ réwniez troche jako produkt. Mozna dostrzec
w nim przejawy kultury popularnej, silny wptyw mediéw, zdania o feminizmie powta-
rzane niemal jako mantra. By¢ moze bunt-produkt to znak czaséw. Nalezy sie jakos
wyrézniaé, aby méc funkcjonowad. Bycie feministka oznacza przeciez, ze ,buntuje si¢’,
a przez to jest rozpoznawalna. By¢ moze w jej i podobnych przypadkach mozna méwi¢
o soft- lub pop-feminizmie. Wzglednie fatwym, milym i przyjemnym, podnoszacym
mimo to drazliwe kwestie, ktdre ciggle pojawiajg si¢ w naszej rzeczywisto$ci. Feminizm
w wydaniu mojej rozmdéwczyni to uczestnictwo w manifestacjach, czytanie weekendo-
wego dodatku do opiniotwoérczej gazety i naklejanie plastra antykoncepcyjnego w wi-
docznym miejscu, tak jak robig to znane aktorki. Mozna stwierdzi¢, ze w pewien spo-
sob to bunt calkowicie zaplanowany, wykreowany i nieprawdziwy. Ale z drugiej strony
mozna postawi¢ pytanie, czy inny wymiar buntu jest dzi§ mozliwy? W $wiecie opartym
na prawach rynku, skazonym konsumeryzmem, ktérego sztucznych potrzeb nie mozna
zaspokoi¢, by¢ moze bunt staje si¢ dzialaniem wyzwalajacym, ktére jednoczesnie ma
przynies¢ kontestatorce (i kontestatorowi) popularnoéé, a w kazdym razie zaspokoié
na moment i w jakims$ stopniu potrzebe wyzwolenia si¢ ze schematdw. Czyli klasyczne
»dwa w jednym” - jak méwi reklama. Trzeba réwniez stwierdzi¢, ze biografia student-
ki, gdyby nie jej feministyczny sprzeciw, wpisywataby si¢ w zyciorysy wielu mlodych
ludzi w Polsce i w Europie, wychowanych w dobrobycie, ktdrzy w zaden sposéb nie
byli zmuszeni walczy¢ o cokolwiek w swoim zyciu, bo dostali wszystko od swoich za-
moznych rodzicéw. Moja rozmdéwczyni staje sie buntowniczka, ktora de facto nie bun-
tuje sie w sposob, ktdry wymaga od niej wielkich wyrzeczen i poswiecen, a jej narracja
w jakims stopniu koresponduje z artykulem Anny Tyszeckiej ,Mlodzi grzeczni’, w kt6-
rym pojawia si¢ opowies¢ o mtodych Niemcach, ktérzy w ogéle si¢ nie buntujg, bo nie
maja czego kontestowa¢, albo bunt im si¢ po prostu nie kalkuluje. ,Mlodzi Niemcy,
wychowani w warunkach finansowej i socjalnej stabilizacji Niemiec Zachodnich lat
80., chcg zy¢ zasobnie i w harmonii ze §wiatem; w przyjaznej atmosferze, ktérg zapa-
mietali z rodzinnych doméw. Niemal 70 proc. chcialoby wychowywa¢ dzieci doktadnie
tak, jak robili to ich rodzice. (...) niegdysiejsze spory pokolenia 1968 r. z rodzicami
o pryncypia, moralnos$¢ i styl zycia to juz przeszlos¢. Mlodzi nie maja dzisiaj powodu
do kontestacji. Nie widza w rodzicach ani wrogich ideologéw, ani znienawidzonych au-
tokratow. (...) Mlodzi nie sg zainteresowani prowadzeniem pokoleniowych wojen row-
niez dlatego, ze pierwsze do$wiadczenia dorostego zycia przyniosly im rozczarowania
i trudnosci. Ucierpialo wiec przede wszystkim ich przekonanie o wlasnej wyjatkowo-
$ci, wyniesione jeszcze z rodzinnych doméw. Okazalo si¢ takze, ze upragniony dyplom
wyzszej uczelni nie zawsze byt w stanie zapewni¢ wymarzong posad¢. Nie wspomi-
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najac juz o dochodach, ktére pozwalatyby na beztroska konsumpcje. W odréznieniu
od starszych o 10 lat, ktérzy zdazyli zachlysna¢ sie jeszcze mozliwoéciami (i mirazami)
turbokapitalizmu, dzisiejsze dwudziestoparolatki tych mozliwoéci juz nie majg. Skutki
globalizacji wymusily glebokie reformy niemieckiej gospodarki i przyniosty radykal-
ne cigcia w przywilejach socjalnych. Mlodzi Niemcy wiedzg juz, ze nie ma co liczy¢
na wspanialomys$lng pomoc panstwa. To juz raczej rodzice siegng gtebiej do kieszeni,
aby w razie czego wesprze¢ dzieci”*. Feministka-studentka nie buntuje si¢ przeciw
rodzicom, przeciw temu jak ja wychowywali, nie kontestuje ich stylu zycia, przeciwnie
jest dumna, ze odniesli sukces i ona chce by¢ taka jak matka - kobietg sukcesu. Nie
dostrzega probleméw zwyklych kobiet, ktére tracg prace bedac w ciazy, sg dyskrymi-
nowane finansowo, czy majg problemy juz na rozmowach kwalifikacyjnych, kiedy ktos
pyta czy beda chcialy mie¢ dziecko. Patrzy na prace pod katem kariery i stanowiska,
jakie osiagnela jej matka — dyrektorka, nie dopuszczajac nawet mysli, ze z nig bedzie
inaczej. Mloda feministka nie krytykuje systemu polityczno-ekonomicznego, chociaz
ma zastrzezenia do stylu uprawiania polityki przez obecnych decydentéw (ale kto ich
nie ma?), nie dostrzega, albo pomija fatalne skutki przemian spofecznych dla wiekszo-
$ci Polakow zyjacych na granicy lub ponizej minimum socjalnego. Moja rozméwczyni
nie kontestuje, tak jak mtodzi Niemcy, samego systemu spotecznego. Jej sprzeciw budzi
jego wybrany fragment. Jest buntowniczka wyspecjalizowang w feminizmie. Poza tym
ogolnie jest usatysfakcjonowana. By¢ moze, takze w jej przypadku, moda na bycie po-
pularnym i wyrézniajacym sie doprowadza do wykorzystywania idei spolecznie zaan-
gazowanych jako gadzetéw podkreslajacych wyjatkowos¢ ich uzytkownika czy zgodnie
z postulowang forma — uzytkowniczki.

Opowie$¢ mojej rozmoéwezyni ukazuje, jak wazne w jej zyciu bylo oddziatywanie
rodzicow i jak silnie wplywalo na jej postrzeganie $wiata. Zauwaza jak bardzo jej roz-
wdj uzalezniony byl od solidnego wyksztalcenia, statusu materialnego i spotecznego
rodzicdw, ktdrzy w pewien sposob wymuszali na niej zainteresowanie ksigzkami, ktore
doprowadzily ja do feminizmu. Jako studentka socjologii podkresla, jak kapital kultu-
rowy wyniesiony z domu zdeterminowat jej droge do feminizmu. Od razu zaznacza,
ze nie chodzi o przymuszanie, ale o zachecanie. Jednak wielokrotne powtorzenie stowa
zmuszanie ukazuje, ze wplyw byt w istocie do$¢ silny. Opowiadajac o swoim femini-
zmie podkresla role ojca w swoim rozwoju intelektualnym. Lektury, ktére jej podsuwal,
uznaje za bardzo istotne. Zauwaza réwniez, ze sama takze potrafita odnalez¢ sytuacje
opresyjne dla kobiety w zyciu codziennym. Waznym medium, dla jej swiadomosci fe-
ministycznej, staje si¢ rdwniez Internet jako przestrzen, w ktdrej potrafi odnalez¢ in-
teresujace i inspirujace ja informacje. Grupa studencka, do ktorej trafila, konkretnie
kolezanki, posiadaty poglady zblizone do jej spojrzenia, co z kolei utwierdzito ja w prze-
konaniu, ze mlode kobiety w bardzo podobny sposéb docierajg do swojego feminizmu.
Podkresla tez wyjatkowos¢ studiéw socjologicznych, na ktérych fatwiej mogta odnalez¢
dziewczyny myslace podobnie jak ona. Pojawia si¢ zatem pytanie, czy mozna w jej przy-
padku méwi¢ réwniez o buncie wymuszonym przez rodzing i najblizsze otoczenie? Jej

490" A Tyszecka, Mlodzi grzeczni, ,Polityka” 2007, nr 16, 5. 58.
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feminizm w jakims$ stopniu z pewnoscia jest spelnieniem ich oczekiwan, ale by¢ moze
bardziej wymuszony jest kulturowymi i spolecznymi oczekiwaniami, jakie stawia si¢
mlodej, wyksztalconej kobiecie, ktéra powinna odnie§¢ sukces. Operujac kategoriami
Ritzera, mozna moéwic o nie-buncie, dzialaniu, ktére nosi przejawy jakiejs kontestacji,
ale by¢ moze wcale kontestacjg nie jest, a wrecz dziala akomodacyjnie na jednostke,
pozwalajac jej dzieki nie-buntowi funkcjonowa¢ bardziej komfortowo.

Ostatnio si¢ nad tym zastanawiatam kiedy zaczelam by¢ swiadoma, Ze identyfikuje sig
z tym ruchem. U mnie jest to bardzo trudne do zauwazenia, bo moi rodzice sg bardzo
dobrze wyksztalceni, tato ma doktorat, mama tez ma wyzsze wyksztalcenie i zawsze,
juz od matego, zmuszali mnie, to znaczy moze nie zmuszali, ale zachecali do czytania.
Moi rodzice majg raczej liberalne poglady wiec feminizm nie jest jakgs anomalig, ale
czyms normalnym._Od matego byty mi jakies artykuly podsuwane, zmuszali nas ro-
dzice do krytycznego myslenia. Zaczetam czytac jakies ksigzki i zaczelam sie natykac
na jakies doktryny feministyczne, bo wiadomo, ze cztowiek caly czas sie uczy i caly
czas odkrywa. Natomiast méj tato, ktéry byt bardzo wymagajgcy i dalej jest bardzo
wymagajgcy, sam zmuszal mnie i popychat kiedy widzial, ze cos ztapatam, cos mnie
zaciekawito, podsuwat mi ksigzki. Czy to o réznicy plci, czy o konstruowaniu spolecz-
nego ciata, czy cos tego typu i to powodowalo, ze sama zaczynatam szukal. I jakby méj
feminizm na poczgtku byt drogqg troche nieswiadomg, ze to rzeczywiscie jest feminizm.
Ja sig burzytam zawsze, ze kobiety stawiane sq zawsze na innym poziomie niz mezczyz-
ni, Ze to im wolno wiecej. Jak uczytam sig jezdzic to instruktor od razu zaktadal, ze ja
nie bede umiata zaparkowad, bo jestem kobietg, ze bede gorzej jezdzita (...) Jestem
liberalng feministkg i teraz juz sie z tym ruchem identyfikuje, od niedawna zaczetam
dziata¢ w Gender Studies. Do wszystkiego dochodzitam sama, na pewno Internet mi
pomdgt, wchodzitam z pewng wiedzg wiedziatam czego mam szukaé. Nigdy nie mia-
tam ani w liceum, ani na studiach na poczgtku, kolezanek feministek. (...) Na socjologii
spotkatam dziewczyny takie jak ja. I jak si¢ zastanawiamy czasami skqd feminizm i jak
stalysmy sie feministkami, no to, ktoras przeczytata jakis artykut, inna trafita do ja-
kiejs organizacji, natomiast najwiecej przez Internet.

Liberalna feministka nie kontestuje systemu ekonomiczno-politycznego, w ktérym
funkcjonuje. A jej bunt by¢ moze faktycznie w duzym stopniu to dzialanie wymuszone
przez rodzicéw i chociazby grupe studencka, ktore ma przynies¢ jej realizacje oczeki-
wan i planéw. W polskiej rzeczywistosci ciggle trudno mowi si¢ o kobietach sukcesu,
zaraz bowiem pojawia si¢ pytanie, co bylo ceng tego sukcesu, z czego kobieta musiala
zrezygnowac? Moja rozmdéwcezyni jako feministka, kobieta niezalezna nie musi odpo-
wiada¢ na takie pytania, bo feministkom nikt ich nie zadaje. Medialny wizerunek ko-
biet zaangazowanych w walke o prawa kobiet ukazuje zawsze dziataczki o silnych oso-
bowosciach, zajmujgce eksponowane stanowiska i potrafigce w mediach méwic rzeczy
kontrowersyjne, chociaz jak najbardziej prawdziwe. Jednak wizerunek wigkszos$ci Polek
wyglada nieco inaczej, zaréwno w rzeczywisto$ci, jak i w mediach. ,,Konficzaca przyspie-
szony kurs kapitalizmu Polka upchana jest gdzie$§ miedzy ‘tradycyjnymi warto$ciami,
czyli kuchnia, me¢zem i mozliwie jak najliczniejszym potomstwem, a ‘nowoczesnoscig,
czyli oszalamiajacg kariera zawodowq wraz ze wszystkimi profitami, jakie kariera taka
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niesie — miedzy przymusowym lub dobrowolnym bezrobociem, a szczytami wladzy
i bogactwa, o ktérych wczesniej nie mogta nawet marzy¢. (...) Malowany przez me-
dia obraz tworzy istote wrecz bajkowa - zdolng, ponadprzecietna, pickng i elegancka,
wiecznie mlodg i szczeéliwg. Niezbednym elementem tego wizerunku jest sukces za-
wodowy, tyle tylko, ze nigdy tak do konca nie wiadomo, jak do niego doszlo. Dominuja
tutaj dwie postawy — arogancka: ‘to mi si¢ po prostu nalezalo’ lub skromnie zaklopo-
tana: ‘ach, jaki tam sukces’ (...) O samej pracy, o drodze na szczyt, o cenie, jakg trzeba
byto zaplaci¢, o bledach, jakie si¢ popelnilo, a ktérych mozna bylo unikna¢, o szklanym
suficie moéwi si¢ niewiele lub wcale. Pytania o prace wydaja sie by¢ zarezerwowane tyl-
ko dla meskich symboli sukcesu zawodowego™*. Dzialalno$¢ mojej rozmoéwczyni, jej
metka feministki — czyli kobiety zbuntowanej, uwalniaja jg od stereotypu ,matki Polki”,
ktory ciagle funkcjonuje w $wiadomosci spolecznej, jednoczesnie nadajac jej inny - fe-
ministki, kobiety, ktéra ma, w potocznej opinii, problemy z mezczyznami i najprawdo-
podobniej z sobg.

Bunt nie-bunt mojej rozméwczyni faktycznie wyglada na wymuszony, ale w zaden
sposob nie wydaje sig, aby ja ograniczal. Przeciwnie otwiera przed nig nowe mozliwosci
interpretacji $wiata. Feministka nie uzywa czesto narracji zbiorowosci. Oceny rzeczywi-
stosci, ktorych dokonuje, dotyczg bezposrednio jej perspektywy. Mlodej, ksztalcgcej sie
kobiety, z duzego miasta i pochodzacej z zamoznej rodziny. Perspektywa zdecydowanie
lepsza anizeli u sporej czegsci Polek. W dyskursie feministycznym pojawia si¢ czgsciej
ta mniej sympatyczna perspektywa. Wanda Nowicka, dziataczka ruchu feministyczne-
go zauwaza, Ze ,,przemiany polityczne zainicjowane w Polsce w 1989 roku w wymiarze
symbolicznym przyniosty Polkom powrdt patriarchatu w sposéb szczegdlnie ostenta-
cyjny. Patriarchalna struktura spoleczna, pozornie zlikwidowana w okresie komuni-
stycznym, a w kazdym razie nieakceptowana politycznie, w rzeczywisto$ci zas jedynie
utajona i dobrze zakonserwowana, znalazla legitymizacje w pogladach reprezentowa-
nych przez nowe wladze nawolujace do powrotu tradycyjnych wartosci™*2. W opisie
mojej rozméwczyni nie pojawia si¢ kwestia patriarchatu, a jedynie §ladowo ukazuje
szowinistyczne postrzeganie kobiet. Ograniczenia, o ktérych pisza Sroda czy Nowicka,
W narracji mojej rozmowczyni odgrywaja jedynie role watkéw mocno zmarginalizowa-
nych. Oczywidcie zna je i ma na ich temat odpowiednie zdanie, ale nie s3 one jej rzeczy-
wistoscig i nie specjalnie sie nimi przejmuje. Celem jej nie-buntu jest stworzenie siebie,
nie za$ wyzwolenie wszystkich kobiet. Taki maty bunt na miare wlasnych potrzeb.

Chaos, czy moze raczej pewnego rodzaju eklektyzm, ktéry pojawia sie w biografii
mojej rozméwczyni, zwigzany jest z istnieniem w §wiecie, ktory podlega ciagglym prze-
mianom, nie dajac zupelnie wytchnienia osobom, ktére tak jak ona poszukuja swojego
miejsca, wychodzg poza scenariusze napisane przez spoleczenstwo. Czasy plynnej no-
woczesnosci, o ktorych wiele pisze Zygmunt Bauman, przynosza réwniez konieczno$é
spojrzenia na zycie pod katem jego nieustajacej przemiany i zagrozen niepewnosci,
jakie z niej wynikaja. ,,Grunt, na ktérym przypuszczalnie opierajg si¢ nasze zyciowe

491 B, Halaba, Kobieta sukcesu, Biuletyn OSKi, dokument elektroniczny, pobrany 24.06.2007 z witryny http://www.
oska.org.pl/biuletyn/b2/sukces.html.
492 W, Nowicka, O niektorych aspektach sytuacji kobiet w Polsce, [w:] Ch. Ockrent, Czarna ksiega kobiet, s. 663.
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perspektywy, jest bezspornie niepewny — podobnie jak nasze miejsca pracy i przed-
siebiorstwa, ktdre je nam zapewniajg, nasi partnerzy i grupy przyjaciot, pozycja, jaka
sie cieszymy w szeroko rozumianym spoleczenstwie, oraz pewnos¢ siebie i przekona-
nie o wlasnej wartosci, ktore temu wszystkiemu towarzysza. ‘Postep, niegdys najskraj-
niejszy przejaw radykalnego optymizmu oraz obietnica podzielanego uniwersalnie
i dlugotrwalego szcze$cia, przesunat sie na przeciwny, dystopijny i fatalistyczny biegun
oczekiwan: reprezentuje dzi§ zagrozenie bezustanng i nieunikniong zmiana, ktéra za-
miast zwiastowac pokoj i wytchnienie, niesie ze sobg wylacznie ciaglty kryzys i napiecie,
nie pozwalajac na moment odpoczynku™”. W takim kontekscie, biografia feministki
pelna jest pozornych sprzecznosci, ktore daja obraz mtodej buntujacej si¢ osoby, ktéra
aby wzglednie normalnie (cokolwiek to oznacza) funkcjonowa¢, wplata w swoje zycie
mnostwo, czesto wykluczajacych sie watkow. W ten sposdb na przyktad spostrzezenie
Fromma: ,,Jestem tym co posiadam i tym, co konsumuj¢”**, oddaje sens dzialan mojej
rozmoéwczyni, bowiem feminizm, ktéry uznaje jako naczelng dla siebie idee, konsu-
muje jak kazdy inny produkt. Idea réwniez wyznacza w pewnym stopniu jej spoteczne
konteksty funkcjonowania (ale na tyle, na ile sobie tego Zyczy), dzigki niej postrzegana
jest jako osoba niepokorna. Nieustannie réwniez edukuje si¢ w doktrynie, doskonalgc
swoja wiedze o $wiecie i samo$wiadomo$¢. Moja rozméwczyni nie przedstawia femini-
zmu wylacznie jako powaznej idei politycznej, czgsto formatujac ja do swoich potrzeb
i w zwiazku z tym, mozna zauwazy¢, ze utozsamia mode na feminizm z sama ideg; po-
jawianie si¢ na manifestacjach z dzialaniem na rzecz ruchu; a pigtno, jakim polskie spo-
teczenstwo obdarza feministki z logo, dzigki ktéremu staje si¢ rozpoznawalna. Mozna
naby¢ przekonania, ze jest to popkulturowy wizerunek feminizmu, ktéry na potrzeby
niniejszych rozwazan nazywam pop-feminizmem, przez ktéry rozumiem jako nieco
uproszczong wersje idei, dopasowana do osobistych potrzeb, nie zanadto angazujaca,
nie nazbyt wymagajaca, a dajacg poczucie satysfakeji, przekonanie o wlasnym zaanga-
zowaniu i pozadany image. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze plany, ktore posiada, oczywiscie
uwzgledniajg kariere, rodzing i szcze$cie osobiste, dokladnie tak, jak to zalecaja Wysokie
obcasy. Ta konsumpcja idei jest dla niej uzyteczna, gdyz (podajac za Melosikiem): ,,nie
represjonuje tozsamosci, lecz dostarcza zrodet fascynacji mozliwymi do przybrania
tozsamos$ciami”*. Tozsamosci: studentki socjologii, studentki PR, feministki, kobiety
skazanej na sukces etc., to zasobny wachlarz mozliwosci i zwigkszone szanse na od-
nalezienie wypadkowej tozsamosci, z ktorg najlepiej poczuje si¢ moja rozméwczyni.
W swojej narracji ukazuje, jak bywa postrzegana przez pryzmat swojego feminizmu
i wyglada na to, ze z tg tozsamo$cig silnie si¢ identyfikuje i calkiem nienajgorzej czuje.

Jak méwie, Ze jestem feministkg, to kiedys mi sie zdarzyto jak bylam w klubie ze zna-
jomymi i jacy$ nowi ludzie przyszli, ktos spytat: ty jestes feministkq? Dlaczego prze-
ciez jestes tadna? Czesto feministka to jest sfrustrowana baba, ktéra ma problemy, nie
umawia si¢ z mezczyznami na randki, nie nosi spodnic i jest brzydka. Ja chciatabym
walczyé z takim stereotypem, bo tak nie jest. Czesto wypowiadajg to ludzie, ktérzy nie

493 7. Bauman, Plynne zycie, Sic!, Warszawa 2007, s. 20.
494 B, Fromm, Mie¢ czy by¢?, s. 144.
495 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, ,Edytor’, Torun-Poznan 1995, s. 198.
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majg w ogole kontaktu z takimi ruchami, i ktorzy nie chcg sie nawet kontaktowac.
(...) Przede wszystkim chodze na manifestacje i to praktycznie wszystkie. (...) Krzyk
na ulicy wydaje mi sie wazny. Wychodze z zalozenia, ze jesli cho¢ jedna osoba weZmie
od nas kartke, przeczyta cos, zwréci uwage i nie wazne czy wejdzie na naszq strong
internetowq sprawdzi co mowimy i co chcemy robi¢, ale zauwazy, ze istnieje ruch, ktéry
broni praw kobiet, ktory chce cos zmieni¢ zauwaza jakies nierdwnosci, to wydaje mi
sig, Ze to jest warte jakiegos zachodu. Drugg sprawg, od ilus lat tocze, strasznie twardy
spor z moimi znajomymi o Zetiskq koricowke, poniewaz uwazam, ze kobiety pozba-
wione sq swojej kobiecosci i same sig niej pozbywajg.

Moja rozmdwczyni w kregu znajomych jest postrzegana jako feministka. A wsrod
nowo poznawanych oséb wzbudza zainteresowanie, bowiem nie specjalnie pasuje
do stereotypu, ktéry funkcjonuje w obiegowej opinii. Zyskuje dzigki swojemu wizerun-
kowi popularno$¢, staje si¢ rozpoznawalna, ona jest ,.ta feministka” Dodatkowo wéréd
najblizszych znajomych podejmuje dzialalnoé¢ ,,edukacyjng’, wymuszajac uzywanie
damskich koricowek w wyrazach, ktére mozna odmienia¢ réwniez w rodzaju Zeniskim,
podkreslajac tym samym kobieco$¢, nadajac kulturowa $wiadomo$¢, ze zawody i sta-
nowiska sg tak samo kobiece jak i meskie. Podjeta przez nig misja wpisuje si¢ w dyskurs
$rodowisk feministycznych. Jak zauwaza Hanna Samson: ,,Zmienia¢ §wiat mozna z roz-
nych stron, takze od strony jezyka. To traci przesadng, meczacg poprawnoscia politycz-
ng - stwierdza na blogu jedna z dyskutantek, a jednoczesnie widzi problem w utrwa-
laniu przez szkolne podreczniki stereotypéw dotyczacych roli kobiety i w odebraniu
kobietom prawa do decydowania o wlasnej prokreacji. A mnie sie zdaje, ze to wszystko
sie ze sobg taczy. Brak zenskiej koricdwki i brak prawa do decydowania o swoim Zyciu.
Akurat przez kobiety. Gdy w jezyku swobodnie zago$ci polityczka, ministra, prezyden-
ta, my takze tatwiej bedziemy gosci¢ w polityce. Co tam gosci¢! Bedziemy ja tworzyc.
Ale my nie, my czgsto w druga strong”**. Moja rozmdéwczyni do sprawy zenskiej kon-
coéwki podchodzi z powaga majac $wiadomos¢ tego, ze w wielu wypadkach jej dzia-
tanie wzbudza u$miech na twarzy wielu oséb. Co zresztg wpisuje sie¢ w spostrzezenia
Anny Falkiewicz, autorki pracy magisterskiej ,Ple¢ w jezyku polskim’, ktérej fragment
mozna odnalez¢ na portalu www.feminoteka.pl: ,,Niektorzy uwazaja, ze zenskie formy
s3 $mieszne czy wrecz kabaretowe, ze jezyk nie zawsze daje si¢ nagina¢ do naszych po-
trzeb. Ale pozwolimy sobie si¢ z tym nie zgodzi¢. Przeciez w ciggu ostatnich kilku lat
pojawilo sie mndstwo nowych trendéw jezykowych i wyrazen. Hiszpanie wzdragali sie
przed uzywaniem nowych stéw, a po jakim$ czasie weszly one do jezyka i dzi$ nikt si¢
z nich nie $mieje. Podobng rewolucje¢ przeszedt jezyk angielski, gdzie juz dawno na sto-
wo ‘przewodniczacy/-a’ nie ma okredlenia ‘chairman’ - istnieje ‘chairperson’. To samo
stato sie z jezykiem francuskim, niemieckim (Angela Merkel nie jest w jezyku nie-
mieckim kanclerzem Niemiec! jest die Kanzlerin’)”*’. Dzialania, ktére podejmuje moja
rozmoéwczyni utwierdzajg ja w przekonaniu, ze wzbudzenie $wiadomosci o tym, jak

4% H. Samson, Zetiska koricowka, dokument elektroniczny, pobrano 15.06.2007 z witryny http://www.oska.org.pl/
index.php?option=com_content&task=view&id=527&Itemid=342.

497 A. Falkiewicz, Ple¢ w jezyku polskim, praca magisterska, fragment, pobrano 15.06.2007 z witryny http://www.
feminoteka.pl/readarticle.php?article_id=2.
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wazne sg koncodwki, moze doprowadzi¢ do zmiany kulturowego postrzegania miejsca
kobiet. Na forach portali internetowych kwestia koricéwek bywa podnoszona zaré6wno
w kontekscie genialnosci tego pomystu, jak i rowniez jego nonsensu. Trudno stwierdzi¢
jednoznacznie czy ten pomysl jest trafiony, w powyzszych rozwazaniach wpisuje sie
on w pop-feminizm, jest bowiem dla mojej rozméwczyni dodatkowym znakiem roz-
poznawczym, znajomi i rodzina tworzg jej posta¢ feministki rowniez dzieki damskim
koricowkom. Sama za$ opowiadajac jak wazne sg one dla rownouprawnia kobiet, nie
stosuje ich podczas rozmowy.

Pop-feminizm pojawia si¢ réwniez jako kwestia spojrzenia na §wit, w ktérym zycie
kobiet ulega ciggtej zmianie na lepsze, w kazdym razie w relacji mojej rozmdowczy-
ni. Perspektywa, w ktorej ta optymistyczna ocena pojawia si¢, dotyczy $wiata znanego
i w jakim$ stopniu przez nig wspdéttworzonego (chociazby poprzez konsumpcj¢ pro-
duktow i idei). Swiata mediéw, znanych ludzi, popularnych hasel i bezkrytycznego roz-
szerzania perspektywy $wiata popkulturowej iluzji na rzeczywisto$¢, ktéra jg otacza.
Opowiadajgc o sytuacji kobiet studentka-feministka przedstawia obrazki z kolorowych
gazet i reklam. Opowiada jezykiem mediow i slogandw, o tym jak wyglada zycie mlo-
dych - pieknych - bogatych kobiet, naiwnie nie dostrzegajac, jak jest ono nieprawdziwe
1 upozorowane.

To znaczy, jezeli miatabym ogélnie popatrzel na feminizacje kobiet w spoleczeristwie,
w polityce, gdzies na moich kierunkach - studiuje na dwéch kierunkach - to sytuacja
kobiet dla mnie_si¢ diametralnie zmieniata od tego co byfo wczesniej, dziesieé, dwa-
dziescia lat wezesniej, poniewaz wydaje mi sie, ze Swiadomos¢ jest wyzsza. Same akcje
takie w mediach typu antykoncepcyjne plasterki, gdzie tam Anna Mucha miala, czy
Patrycja Markowska brata udzial, wydaje mi sig, Ze one rozszerzajq Swiadomosé poka-
zujgc jakby, Ze ta kobiecos¢ i stymulowanie seksualnoscig kobiet jest jaka$ taka bliska,
naturalna, normalna i widze nawet, ze jak kiedys na studiach si¢ o tym nie rozmawia-
fo to teraz jest to temat normalny. Rozmawiamy, ta ma plasterki, ta tabletki uzywa,
dziewczyny zaczynajg mysle swiadomie. (...) Co sig¢ jeszcze zmienito? No to na pewno
to, ze kobiety dochodzg do glosu. Ten glos feminizmu kiedys w ogéle nie byt brany pod
uwage, teraz jest juz brany. To wiedze na przyktad w takich gazetach, ze wychodzg
2Wysokie Obcasy”, one teraz fajnie zmienily szate graficzng, ciggle si¢ zmieniajg, jest
jakas grupa odbiorcow, ktérzy cheg jg czytal. To co mi sig podoba - bo czytam tq gazete
caly czas, jest jedng ze statych, ktére czytuje - jest liberalna, musze przyznac. Jak czyta
moja mama to méwi: wkurzajg mnie te artykuty, nie powinny takie by¢. Bo pokazujg
rodzing homoseksualng, dwdch kobiet, lesbijek. Widze, Ze mojg mame to burzy sig jej sig
to niepodobna, natomiast mi to odpowiada, to jest fajne, ze taki przekaz, taki artykut
trafia do szerokiej grupy odbiorcow, opricz tego, ze przeczyta to taka kobieta jak ja, kto-
ra ma jakies poglady i uwaza, ze to jest stuszne albo nie, natomiast to trafia tez do mojej
mamy, ktéra si¢ zastanawia i mowi: rzeczywiscie moze to jest jakas zmiana mentalna.
Cos sig zmienia w spojrzeniu na kobiety

Moja rozméwczyni zdaje sie nie dostrzega¢ réznicy pomigdzy $wiatem, ktory pre-
zentujg media, a rzeczywistoscig. Ale ten brak dystansu nie wydaje si¢ by¢ wynikiem
ignorancji, ale braku odpowiedniej perspektywy. Mtoda feministka nie utozsamia sig
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z kobietami, ktére majg problem ze znalezieniem pracy, oddaniem dziecka do przed-
szkola, awansem etc. Problemy, ktére dostrzega, dotyczg kobiet, ktére majg dobre sta-
nowisko, satysfakcjonujaca pozycje spoleczng i chcg takze odnalez¢ dla siebie jakie
idee, ktdre moga realizowa¢, podkreslajac przy tym swoja niezalezno$¢, spoleczne na-
stawienie, a takze indywidualizm. Inspiracja w postaci ,, Wysokich Obcaséw”, dodatku
do weekendowego wydania Gazety Wyborczej, rowniez ukazuje krag odbiorcéw, jako
osoby dobrze sytuowane, zwykle z wyksztalceniem wyzszym i z duzych miast*®. Per-
spektywa pop-feminizmu w relacji mojej rozmoéwczyni wynika z o wiele latwiejszego
utozsamienia si¢ z aktorka, piosenkarka, dziennikarka, anizeli z bezrobotng kobieta,
matkg samotnie wychowujaca dzieci, czy mieszkankg matego miasteczka czy wsi. Pop-
-feminizm w jej wypadku jest koncepcja wielkomiejska, ktora pozwala na weekendowg
lekture i dyskusj¢ nad kontrowersyjnym artykulem, z matka, ktéra w niektérych wy-
padkach ma odrebne zdanie. Feminizm, o ktérym opowiada moja rozméwczyni, nie
wyzwala jej, ale wigzi w nieprawdziwym przekonaniu o tym, jak zmienia si¢ zycie ko-
biet. Weekendowy dodatek, damska koricéwka, manifestacje czy przyklejony plaster an-
tykoncepcyjny nie s3 wyznacznikami ruchu, o ktérym opowiada. Idea, ktéra przedsta-
wia studentka, to pochwala dzialania copywrighterow, ktérzy stworzyli produkty i hasta
w taki sposdb, ze mtoda kobieta nie potrafi do konca okresli¢ co oznacza feminizm
i kiedy ona moze siebie uzna¢ za feministke. Ta sytuacja niemal jednoznacznie wpisu-
je si¢ w przedstawiane wcze$niej rozwazania Chomskyego dotyczace istnienia ludzi,
ktorzy ciagle podlegaja manipulacji ze strony klasy specjalistow, nie potrafiacych funk-
cjonowac bez ram wyznaczanych przez wladze, media etc. Ale jednoczesnie w biografii
mojej rozmoéwczyni widaé brak swiadomosci siebie i ciagle poszukiwanie wizerunku,
czy tez moze gombrowiczowskiej geby, ktora wreszcie bedzie dla niej satysfakcjonujaca.
Brakuje tez refleksyjnosci, bez ktdrej nie moze do konca oddzieli¢ siebie od spoleczne-
go wyobrazenia o sobie, ktore stworzyta i ciagle doskonali. Feministka konsumuje swoj
wizerunek, w ten sposob zyskujac przekonanie o tym, jak bardzo niepokorna i auten-
tyczna jest postacig. Jej biografia wpisuje sie w rozwazania podejmowane przez Stawo-
mira Krzychale w kontekscie kopiowania zycia; powotujac si¢ na koncepcje Hitzlera
i Honera opisuje on ,,biografie zréb to sam” czy tez ,,biografie do majsterkowania’, ktore
»habywa jednostka na malych kult(ur)owych ‘straganach’ albo w rozbudowanych ‘su-
permarketach; podsuwajacych asortyment sensu, symboli, znaczen i wyjasnien wszel-
kiego rodzaju (...) Nie ma przy tym potrzeby, by w jakis trwalszy sposob wigzaé sie
wewnetrznie z tymi ideami, mozna przeciez plynnie zmienia¢ rézne kulturowe prefa-
brykaty, ktére — wyrwane ze swego pierwotnego kontekstu - stajg si¢ samodzielnymi,
nierzadko jednak krétkotrwalymi modami. Samodzielnie improwizowany projekt zy-
cia to codzienna, czesta zmiana orientacji z jednej na inna, to okazjonalna transpozycja
zaangazowania, kontekstowa zamiana rol spotecznych. Zmiana sytuacji lub kontekstu

4% Na podst. http://akson.sgh.waw.pl/biip/www/biuro/Reklama_prasowa/Badania_czytelnictwa/wyborcza03.pdf
oraz H. Jakubowska-Mroskowiak, Wyzwolenie czy zniewolenie — co kryje si¢ w nowoczesnym modelu kobiecosci?
Analiza zawartosci Wysokich Obcaséw, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek - Edukacja” 2002, nr 4, s. 135-151.
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spolecznego otwiera kolejng przestrzen praktycznych i estetycznych asocjacji: jak mam
sie zachowad, jak wypadne, jak zachowa¢ niezalezno$¢ itd.**

Biografia mojej rozmdéwczyni ukazuje zmagania mlodej osoby, ktérych celem jest
wykreowanie wizerunku, ktéry jednoznacznie bedzie przedstawial studentke socjo-
logii i PR jako kobiete niepokorng — feministke. To pewnego rodzaju osobista kam-
pania promocyjna, ktéra zahacza w pewien sposob o bunt. Osoba zbuntowana bywa
popularna i rozpoznawalna. Poprzez bunt nie-bunt, mloda dziewczyna wykorzystuje
wazng idee spoteczng, aby stworzy¢ swoja posta¢. W zestawieniu z dziataczka Solidar-
nosci Walczacej, ktéra poprzez swoj bunt promowala idee, a nie siebie, kampania mojej
rozmoéwczyni wydaje si¢ btaha i co najmniej moralnie ambiwalentna. Jednakze czasy,
w ktorych feministka istnieje, wymuszajg zbiorowe udawanie, odgrywanie czy kreowa-
nie, a jej dziatanie w tym kontekscie nie wydaje si¢ bardziej naganne niz kogokolwiek
innego. W paradoksalnych sytuacjach, ktére nas dotykaja i otaczaja pozorowanie i ko-
loryzowanie wydaje si¢ bardziej pozadane niz zachowania prawdziwe i szlachetne. Me-
dia, ktére informujg ludzi o odnalezieniu masowej broni i usprawiedliwiaja militarng
interwencje, pozniej bez najmniejszych skruputéw moéwia o mistyfikacjach politykow,
ktérych same promuja. Konserwatywne organizacje, ktére promujg nienawis¢ religijna,
rasowy i polityczng, chwile pozniej nawotuja do powszechnego przebaczenia, nie ba-
czac jak sprzeczny dajg przekaz. Ludzie stanowigcy prawo w instytucjach publicznych,
non stop okazuja si¢ by¢ zamieszani w malwersacje, ktérych nie pojmuja zwykli ludzie.
W czasach powszechnych niedomdéwien i nadinterpretacji — jak zwykle o klamstwach
opowiadajg media - zwykli ludzie réwniez chcg si¢ wyrdzniac i koloryzujg swoje Zycie.
Biografie mojej rozméwczyni w tym kontekscie mozna odczyta¢ jako zachowanie kon-
sumenckie, w ktérym konsumpcja winna by¢ ,,interpretowana jako wymiana symboli
pomiedzy aktorami starajacymi si¢ przekaza¢ informacje na temat swojego stylu zycia
i tozsamosci. (...) Konsumowanie bez komunikowania nie jest w tym podejsciu mozli-
we, a anty-konsumeryzm nie moze uciec przed byciem kolejnym stylem konsumpcji*>®,
dokladnie tak samo jak bunt nie-bunt.

3.7.
Bunt przeciw szkole. Narracja dziatacza Inicjatywy Uczniowskiej

Uczen, dziatacz IU, 17 lat. Przeciwstawia sie szkole, uwaza jg za instytucje opresyjna,
wychowany w panstwie demokratycznym (ur. w 1990 r.), dostrzega w systemie eduka-
cyjnym niemal totalitarny wptyw panstwa. Szkota jako aparat przymusu jest po to, aby
ujednolici¢ spoteczenstwo wedle potrzeb rynku. Byt jednym z inicjatoréw IU we Wro-
ctawiu, jest zaangazowanym dziataczem organizacji antywojennych. Uznaje aktywnos¢
spoteczng za co$ bardzo istotnego dla swojego rozwoju. Jest réwniez skinheadem
z grupy RASH, przeciwstawia sie rasizmowi, jest przeciwnikiem grup neofaszystow-

4998, Krzychala, Ryzyka wlasnego zycia...,s. 121-122.
00 A, Aldridge, Konsumpcja, Sic!, Warszawa 2006, . 30.
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skich. Ze szkoty nie rezygnuje tylko dlatego, aby mdc w przysztosci studiowad filozofie.
Ma staby kontakt z rodzicami, uwaza, ze matka stara sie wychowywac go dobrze, ale
jej to nie wychodzi; z ojcem, ktéry skupit sie na zarabianiu pieniedzy, praktycznie nie
ma kontaktu. Jest pod wptywem starszego brata — dziennikarza i grupy réwiesniczej,
podobnie jak on zbuntowanej przeciw szkole i mainstreamowej polityce mtodziezy.
Narracja ucznia liceum, dzialacza Inicjatywy Uczniowskiej, ukazuje bunt miode-
go czlowieka wobec instytucji, ktdrg postrzega jako kompletnie zniewalajacg ludzi,
i z ktérg nie moze, ze wzgledu na obowigzujace prawo, rozstac si¢. Szkota w opowiesci
mlodego dzialacza spotecznego jawi si¢ jako miejsce, w ktérym obezwladnia si¢ ludzi
odbierajgc im jakgkolwiek szanse na realizacje siebie, swoich marzen, czy chociazby po-
siadanie wlasnych pogladéw. Spostrzezenia ucznia wpisuja si¢ w teorie krytykéw syste-
moéw spotecznych, politycznych i edukacyjnych, ktérzy w procesie edukacji dostrzegaja
réwniez przejawy ograniczania rozwoju osob uczacych sie, a takze silng manipulacje
szkolg, na kazdym poziomie. Opowie$¢ ucznia ukazuje, jak czlowiek nie wpisujacy
sie w oczekiwane przez szkole schematy staje sie odmienicem, osoba naznaczong, czy
wrecz edukacyjnym banita. Szkola z miejsca, w ktorym czlowiek uczy si¢ wiedzy o ota-
czajacym $wiecie, staje sie miejscem przymusowego pobytu czasowego i apriorycznej
resocjalizacji, ktorej celem jest przygotowanie obywatela postusznego i powielajacego
schematy. Szkofa, jak pisze Piotr Laskowski, odwotujac si¢ do klasykéw mysli anar-
chistycznej, ,podlega kontroli wladzy politycznej i jest narzedziem formujacym dzieci
i przystosowujacym je do potrzeb panujacego systemu ekonomicznego i spolecznego.
(...) Panstwo zapewnilo organizacje powszechnego systemu szkolnego nie po to, aby
da¢ ludziom mozliwo$¢ pelnego rozwoju, lecz dlatego, ze potrzebowalo rzeszy pracow-
nikéw przystosowanych do systemu podzialu pracy (...) kontrola nad szkola jest pan-
stwu niezbedna, by zachowa¢ wierzenia, stanowigce fundament dyscypliny spoteczne;j.
Szkola jest instytucja przemocy, dominacji - fizycznej, moralnej i intelektualnej — nad
dzieckiem”'. Narracja licealisty to przekaz, ktory jednoznacznie wskazuje, ze w pol-
skiej szkole (ktérag on zna) nie ma miejsca na swobodne dyskusje, wolne przemysle-
nia, pluralizm czy jakakolwiek inno$¢. System edukacyjny, ktéry krytykuje on i jego
$rodowisko, to przestrzen: w ktérej nie istniejg jednostki, ale masa; w ktdrej nikt nie
jest zainteresowany rozwojem poszczegdlnych ucznidw, ale statystykami ukazujgcymi,
jakie postepy czyni zbiorowosé; w ktdrej ideologie wyznawane przez aktualne wladze
wplywaja na program edukacyjny, bez refleksji nad tym czy faktycznie ma on komus
pomoc zrozumie¢ $wiat. Szkota z opowiesci mojego rozméwcy to miejsce, w ktérym
on nie chce i nie moze si¢ odnalez¢, ma bowiem $wiadomosé¢, ze nic pozytywnego nie
wynika dla rozwoju czlowieka ze $lepego postuszenstwa zasadom, ktdre realizuja cele
wladzy, ograniczajac wolnos¢ jednostki. W swoich ocenach dotyczacych systemu edu-
kacyjnego mdj rozmdéwca odwoluje si¢ do ograniczen, ktdre w nim powstaja, uniemoz-
liwiajacych swobodng egzystencje. Nawiazania do szkoly Summerhill, do pogladow
Abramowskiego czy Kuronia ukazuja wolno$ciowe sympatie mtodego czlowieka, ktory
w zaden sposéb nie potrafi odnalezé w szkole przestrzeni przyjaznej cztowiekowi, kto-

91 p Laskowski, Szkice z dziejow..., s. 484-485, autor odwoluje si¢ w tym fragmencie do pogladéw Francesco Ferrera.
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ry chce stanowi¢ sam o sobie. Chcagc udowodni¢ sobie, ze czlowiek nie musi podpo-
rzagdkowywac sie ograniczajacym jego wolnos¢ regutom, podkresla swoja odrebnos¢
na kazdy mozliwy sposéb. Pogladami, wygladem, uczestnictwem w kontrowersyjnych
grupach spotecznych, wlasnym zdaniem, ktérego nie obawia si¢ przedstawiaé. Efektem
jego postawy sa wrogie zachowania nauczycieli, ktdrzy nie zadaja sobie trudu, zeby go
pozna, stereotypowo traktujagc go jako zagrozenie dla porzadku szkolnego. Brak poko-
ry wobec nauczycieli, instytucji szkoly, relacji jakie w niej panujg utrudniajg funkcjo-
nowanie mojego rozméwcy i nadaja mu metke ,,zlego ucznia’, cokolwiek ona oznacza
i kogokolwiek opisuje. Radykalne, niepoprawne politycznie poglady mojego rozméwcy
nie s3 w szkole poszukiwane. ,Dobry uczen” - enigmatyczny obiekt pozadania systemu
edukacyjnego, w przeciwienstwie do dzialacza IU, udaje, ze ma swoje poglady, nigdy
nie polemizuje z nauczycielami w sposéb, ktéry maéglby ich urazi¢, nie interesuje si¢
otaczajaca rzeczywistoscia, jest politycznie obojetny, a w kazdym razie poprawny. Taki
wzdr ucznia wpisuje si¢ w opowies¢ Ortegi y Gasseta o ludziach, ktérzy istniejac jako
masa nie posiadaja wlasnej $wiadomosci, zdolnosci oceny, czy chociazby swiadomosci
w czym uczestnicza. Sa catkowicie zamknieci w sobie, co oznacza przede wszystkim
»hermetyczno$¢ intelektualng. Dany osobnik poruszajacy sie wérdéd pewnego zbio-
ru idei, ktdry w sobie nosi, zadowala si¢ nimi, uznajac si¢ zarazem za intelektualnie
dojrzalego i pelnego. Nie zwracajac najmniejszej uwagi na to, co si¢ dzieje woko! nie-
go, rozsiada si¢ wygodnie i na stale wsrod swoich wlasnych idei. (...) Nie chodzi o to,
ze cztowiek masowy jest glupi. Wrecz przeciwnie, dzisiaj jest bystrzejszy i ma wieksze
zdolno$ci intelektualne niz jego poprzednicy w jakiejkolwiek innej epoce. Ale zdol-
nosci te do niczego mu nie stuza; co wiecej, niejasne poczucie, ze je posiada, prowadzi
jedynie do tego, ze jeszcze szczelniej zamyka sie w sobie, zupelnie ich nie wykorzy-
stujac™%. Szkola jest miejscem, ktére masy produkuje, hotubi i wyrabia w nich prze-
konanie jak bardzo sg niezbedne dla panstwa, spoteczenstwa etc. Dzialalno$¢ mojego
rozmowcy, jego poglady i zachowanie przeczg wszystkiemu temu, czego szkota ocze-
kuje od swoich uczniéw, co wyraza sie w sposobie, w jaki traktuje odmienca. Liceali-
sta podwaza nie tylko system edukacyjny, rowniez zastanawia si¢ nad programem na-
uczania, ktéry ubezwlasnowolnia uczniéw. Jako przyklad podaje nowa mature z jezyka
polskiego, na ktdrej mozna wybra¢ interpretacje wiersza, ktorej z kolei mozna nauczy<¢
sie na lekcjach, opanowujac jedynie poprawny system interpretacji. Procz tego zasta-
nawia si¢ nad sensem zglebiania mnéstwa informacji, ktére w zaden sposéb nie sg one
uzyteczne. Spostrzezenia ucznia wpisujg si¢ we wnioski Petera McLarena, ktdry jako
mity edukacyjne ukazuje wtasnie stechnicyzowane nieprzydatne nauczanie, ktore opie-
ra si¢ przede wszystkim na wiedzy ,,eksperckiej” nauczycieli, oraz neokonserwatywne
konteksty demokratyzacji systemu edukacyjnego, ktére prowadza do ,,kultu zazdrosci”
czy tez wplywajg na rozwinigcie zdolno$ci merkantylnych pozwalajacych na sprawne
przystosowanie do regul panujacych na kazdym rynku, na ktérym konieczne bedzie
prezentowanie swoich umiejetnosci nabytych na przyklad na réznych poziomach edu-
kacji. Odwolujac sie do krytykéw konserwatywnego porzadku spotecznego McLaren

027 Ortega y Gasset, Bunt mas, s. 72-73.
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zauwaza, ze mity edukacyjne istotnie wspomagaja dzialanie systemu spolecznego,
ktdry skutecznie i fatwo generuje nieréwnosci spoteczne i uzywa ich by uswiadomic
ludziom, ze odpowiada za nie srodowisko, z ktérego si¢ wywodza>*”. Narracja ucznia li-
ceum ukazuje, jak uczestnictwo w systemie edukacyjnym wymusza bunt na cztowieku,
ktory nie zgadza si¢ na kompromisy. Przedstawia takze, jak silny wpltyw na czlowieka
poszukujacego wolnosci ma grupa ludzi podobnie jak on negujgcych system spoteczny
i kulturowy, w ktérym funkcjonujg. Opowie§¢ dziatacza IU ukazuje, jak funkcjonujg
ludzie nie podporzadkowujacy si¢ wladzy i jak sa za swoje poglady pietnowani. To hi-
storia, ktora przywodzi na mysl klasycznych juz autoréw Kundere, Kafke czy Orwella,
ktdrzy na kartach swoich poczytnych ksigzek ukazywali jednostke wplatang w konflikt
z wladza i zagubiong w obezwladniajacym jg systemie spotecznym. Réznica jest jednak
zasadnicza, méj rozmoéwca nie jest bohaterem powiesci, a jego zmagania nie s3 fikcja
literacka, ale pomimo tych kluczowych odmienno$ci mozna dostrzec podobny poziom
absurdu, ktory objawia sie w ,,uszczesliwianiu” jednostki na site przez wtadze, ktéra (jak
sie wydaje) zawsze — czy to w $wiecie fikeji, czy tez rzeczywisto$ci — wiedziala (i wie!)
co jest dla obywatela najlepsze.

Narracje licealisty mozna ukaza¢ jako triade: edukacja — bunt - utopia. Poklosiem
edukacji, ktorej doswiadczyt (i nadal doswiadcza) jest w istotnym stopniu jego bunt.
Marzeniem kontestatora jest z kolei idealny system spoleczny, a zatem utopia. Droga,
jaka przebywa migdzy edukacja a buntem wobec systemowi szkolnemu, spoleczen-
stwu, a takze panstwu, ukazuje przemiany, jakich doswiadcza i swiadomo$¢, ktérg zdo-
bywa. Szkota z miejsca zabawy staje sie miejscem intelektualnego uwiezienia. Zaczyna
dostrzegaé, ze program nauczania, nauczyciele, instytucja celowo nie przygotowuja
go do samodzielnego mys$lenia, nie staraja si¢ uslysze¢ jego opinii, ocen, argumenta-
cji. Przeciwnie chcg, by ocenial przez pryzmat oceny nauczyciela, argumentowat tak
jak nakazuje podrecznik, myslal tak, by nie wychodzi¢ poza wyznaczone horyzonty.
Moj rozméwcea na swoim przykltadzie dostrzega (przytaczane weze$niej) mechanizmy,
ktore Freire okreslal mianem edukacji bankowej, przeciw ktérym Illich wypowiadal
sie krytykujac instytucje szkoly, a Jacek Kuron postulowal tworzenie alternatywnych
do szkoly obywatelskich stowarzyszen o charakterze edukacyjnym. Dziatacz IU do-
strzega, ze szkola, ktorg zna, nie jest dla niego miejscem ani bezpiecznym, ani wygod-
nym. Mlody chlopak zauwaza, ze nie moze w szkole uzyska¢ odpowiedzi na pytania,
ktére go nurtuja. Nie moze prowadzi¢ dyskusji, bowiem nauczyciele nie traktuja go jako
partnera do powaznych rozmoéw. A w koncu nie ma jak podzieli¢ si¢ swoimi krytycz-
nymi spostrzezeniami, bowiem kiedy tylko prébuje wypowiedzie¢ sig, jest niemal pa-
cyfikowany. Podejmowane przez mojego rozmoéwce dzialania ukazujg, Ze nie zamierza
on poddac¢ si¢ systemowi szkolnemu, a opdr, ktdry stosuje, ma za zadanie w jakis sposob
go wyzwoli¢. Nie jest to jednak latwe zadanie, bowiem system edukacyjny, ,wiedza,
programy, ideologie i praktyki szkolne promuja sposoby my$lenia, odczuwania i war-
to$ciowania, ktore albo zmuszaja jednostki i grupy do ‘dopasowania si¢’ do istniejacego
porzadku spoteczne (i stad reprodukuja go), albo pozwalaja im teoretycznie angazowaé

03 p McLaren, Life in Schools...., s. 238-241.
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sie w rzeczywistos¢ w celu ksztattowania mozliwosci dla ‘innej wersji zycia™>**. Nawet
owe ,teoretycznie” w praktyce polskiej szkoly nie istnieje, bowiem kazda inno$¢ jest
traktowana jako potencjalne niebezpieczenstwo, o czym $wiadczag kompromitujace
publiczne wystapienia kolejnych ministrow edukacji czy brak sensownych pomystow
na zmiang istniejacego stanu rzeczy. Brak perspektyw na dobra szkole przebija si¢ z re-
lacji mojego rozmdwecy, ucznia jednego z wroctawskich liceow.

Poczgtkowe lata [szkoty — P.R.] to byly glownie... zabawg, nie byto prawdziwej nauki,
to tyle co pamigtam z tamtych lat. Nie bylo tyle do nauki, takiego przymusu. Znaczy,
wezesniej go tak nie zauwazalem, niz to jest teraz (...) przedmioty sq nauczane tak,
Ze uczen musi wkué wszystko na pamigé. Musi [222znac?] te wszystkie regutki, bez kre-
atywnego spojrzenia na rzeczywistos¢, musi umiec wszystko to, czego wymagajg bez ja-
kiegos kreatywnego myslenia. (...) Rola ucznia w szkole? Hmm, uczeti musi sie podpo-
rzadkowac, przede wszystkim, musi robi¢ wszystko to co nauczyciel kaze, uczen jest dla
nauczycieli, a nie odwrotnie. To uczniowi sq dla szkoly, a nie odwrotnie. (...) Nauczy-
ciel ma wladze najwyzszq, moze robic co mu si¢ podoba, moze ucznia wyrzucié z sali.
Sq takie aparaty represji jak na przyktad szkolny pedagog, ktory jest tylko, tylko
po to, Zeby byl. Nie robi praktycznie nic. (...) Jak potrzebujesz powiedzie’ co$ kreatyw-
nego, a nauczycielka sie z tym nie zgadza, to od razu zostajesz zmuszony do zamkniecia
sie i wrécenia na swoje miejsce. (...) Miatem obnizong oceng z KOSS-u [Ksztalcenie
Obywatelskie w Szkole Samorzadowej — P. R.] na koniec gimnazjum. Nauczyciel do-
szedt do wniosku, ze ktos, kto jest jego przeciwnikiem politycznym nie moze dostaé
szostki z KOSS-u. (...) Mysle, ze gdybym nie byt upolityczniony byloby mi lepiej ponie-
waz nie dostrzegatbym hipokryzji jakie panujg w szkole. Swiadomosé jest bolesna, ale
jednak jest lepsza.

Relacja ucznia jednoznacznie wskazuje na opresyjny charakter szkoty. Od poziomu
gimnazjum zdobywa przeswiadczenie, ze zle si¢ w niej czuje. Dostrzega silne przejawy
ograniczenia wolnoéci i §wiadomosci. Dodatkowo jako osoba zaangazowana w dziata-
nia spoleczne, czlonek grup anarchistycznych potrafi tatwiej niz réwiesnicy rozpoznac,
jak owe zniewolenie jest dokonywane. Zaznajomiony z literaturg wolno$ciowa potrafi
zdefiniowa¢ przeciwnika w postaci aparatu wladzy i odnalez¢ metody, ktorymi bedzie
sie przeciwstawial. Dziatalno$¢ w Inicjatywie Uczniowskiej, wspotorganizacja manife-
stacji na wroctawskim rynku przeciw ministrowi edukacji Giertychowi, wspdttworzenie
niezaleznej gazetki uczniowskiej i forum internetowego dla ,,niepoprawnych” uczniéw
ukazuje, jak powaznie i aktywnie dziala zbuntowany uczen i niepokorny obywatel jed-
nocze$nie. Bunt przeciw systemowi edukacyjnemu staje si¢ jednocze$nie manifestacja
polityczng. M6j rozmoéweca jest skinheadem utozsamiajgcym si¢ z antyrasistowskimi
i lewicowo-anarchistycznymi ruchami SHARP i RASH*®, jego poglady, wyglad, sposéb
bycia przysparzaja mu wiele probleméw zwlaszcza w szkole. Nauczyciele nie prébu-

504 g, Bilinska-Suchanek, Teoria oporu. Droga do racjonalnosci emancypacyjnej, [w:] A. Karpinski, J. Kojkot, J. Kwa-
piszewski (red.), Filozofia wychowania a nowozytne przemiany religijne, Stupsk 1997, s. 265, przytoczone za
R. Sultana.

395 SHARP - Skinheads Against Racial Prejudice - Skinheadzi przeciwko uprzedzeniom rasowym
RASH - Red and Anarchist Skinheads.
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ja z nim rozmawia¢ o jego pogladach, traktuja go jako naziste, chociaz jego ideologia
jest catkowicie antynazistowska. Metki, ktére otrzymuje w szkole od nauczycieli, ktérzy
nadajg mu okre$lony nieprawdziwy wizerunek, tak samo jak te, ktére otrzymuje od in-
nych uczniéw, ktérzy nie odbieraja go jako osobe trendy (nie przyklada wagi do ga-
dzetéw typu komorka, odtwarzacz mp3, markowe ubrania), jednoznacznie wzbudzajg
w nim przekonanie, Ze szkola nie jest miejscem dla niego. Czuje si¢ w niej obco. Nikt
nie chce go wystucha¢. On przestaje chcie¢ méwi¢ cokolwiek. Nieustannie zastanawia
sie nad porzuceniem szkoly. Dodatkowo nie posiada wsparcia w rodzicach. Ojciec nie
jest zainteresowany tym co dzieje si¢ w rodzinie, gléwnie pracuje. Matka, jak sam przy-
znaje, nieudolnie zajmuje si¢ wychowaniem, chociaz si¢ stara. Z narracji licealisty wy-
nika, ze autorytet w jego oczach posiada starszy brat, dziennikarz. A wsparcie uzyskuje
réwniez ze strony blizniaka, ktéry ma takie same jak on poglady. Poza tym, punktem
odniesienia jest grupa, w ktérej aktywnie uczestniczy i dzigki ktérej edukuje sie oczywi-
$cie calkowicie nieformalnie. Kontestacja mojego rozmoéwcy wpisuje si¢ idealnie w ty-
pologi¢ przedmiotu buntu, ktéra przedstawia Anna Oleszkowicz, a zatem buntuje si¢
on przeciwko: rodzicom ,,z braku akceptacji i zainteresowania’; nauczycielom wobec
ich ,niesprawiedliwosci przy ocenianiu, robieniu przez nauczycieli czestych wyjatkow,
zlemu traktowaniu uczniéw, z powodu braku zrozumienia ze strony nauczyciela, prze-
ciwko obtudzie, nudnym lekcjom”; innym ludziom ,,faszystom, ludziom narzucajacym
wlasne zdanie, (...) bezmyslnej mtodziezy”". Szerokie spektrum kontestacji ukazuje,
jak bezkompromisowo podchodzi do rzeczywistosci mlody cztowiek, ktéry nie chce
godzi¢ si¢ na zadne pdtprawdy, czy zasady go ograniczajace. Gléwnym motywem jego
sprzeciwu jest szkota, bo wokol niej kreci sie jego uczniowskie zycie. To w niej czuje si¢
najbardziej represjonowany i to ona jest swoistym poligonem jego sprzeciwu. Szkota,
ktorg krytykuje, jest wedle politycznych wskazan: demokratyczna, pluralistyczna, wol-
norynkowa. Opisywana tysigcem, wzglednie pozytywnych, przymiotnikéw, dla niego
i tak pozostaje miejscem przemocy. Politycznie przeciwstawia si¢ tak samo jak jego
$rodowisko konsumeryzmowi i traktowaniu edukacji jako towaru, ktérym mozna han-
dlowa¢. Postulaty mtodego anarchisty wpisuja sie¢ w spostrzezenia Stewarda Ransona,
w ktorych: ,Edukacja jest instytucjg, ktéra moze ‘selekcjonowad (screen) lub ‘przefiltro-
wywa¢’ jednostki pod katem uprzywilejowanych zawodoéw, zatem wraz z aspiracjami
jednostek do zdobycia kwalifikacji o najwyzszej wymiennej wartosci, wzrasta rywaliza-
cja. Wyksztalcenie, podobnie jak oryginalne dzieta sztuki lub dom nad morzem, moze
sta¢ sie ‘dobrem statusowym’ (positional good), ktére z definicji s3 malo obfite. (...)
Walutg na tym rynku towarowym jest niewatpliwie status spoteczny (...) Cena ptacona
przez konsumentéw za wejécie do uprzywilejowanych nisz rynku jest jedng z manife-
stacji kapitatu kulturowego™". Bezkompromisowos¢ licealisty ma jednak granice, bo-
wiem mimo wszystkich skarg na szkole, staje sie jej zaktadnikiem. Jego marzeniem jest
studiowac filozofi¢, a nie moze spetni¢ swojego planu bez ukonczenia liceum. Edukacja,
ktdrej potrzebuje, nie jest dostgpna w szkole. Osoby, ktére nauczajg i powinny wspo-

396 A, Oleszkowicz, Bunt mlodziezy...,s. 69.
07'S, Ranson, Rynki czy demokracja dla edukacji, [w:] Z. Kwiecinski Z. (red.) ,Nieobecne dyskursy” cz. V, Wydawnic-
two UMK, Torun 1997, s. 78-79.
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magac ucznia, w zaden sposob nie realizujg swoich zadan. Jak zauwaza, w przytoczonej
powyzej narracji uczen w szkole nie liczy si¢ jako podmiot. Jest umocowany najnizej
w hierarchii, to on musi si¢ dostosowa¢ do tego, czego zadaja inni. Szczegdlnie za$ bru-
talne jest przekonanie ucznia, ze §wiadomos¢ w szkole boli. Opresyjnosé¢ systemu szkol-
nego w jego wypadku staje si¢ jednoczes$nie nakazem do dzialania na rzecz zmiany.

Edukacja, ktdrej dzialacz IU przeciwstawia sie, to sztampowe programy, przez kto-
re uczen zamiast osoby myslacej staje si¢ przeno$ng pamiecig, ktéra na zadanie na-
uczyciela ma przedstawi¢ swoje zasoby. Bunt przeciw edukacji to przede wszystkim
odwolanie do uzyteczno$ci programoéw szkolnych, do ich prawdziwosci, czy chociazby
mozliwo$ci weryfikacji w zyciu codziennym. Postulaty licealisty koresponduja z pogla-
dami Johna Deweya, zawartymi w ciaggle aktualnym, klasycznym tek$cie Szkota i spofe-
czeristwo, w ktérym zauwaza, ze: ,Spoleczenstwo jest to pewna liczba ludzi, zwigzanych
ze sobg wspolng praca, ozywionych wspélnym duchem i dgzacych do wspolnych celow.
Wspolne potrzeby i cele wymagajg coraz doskonalszej wymiany mysli coraz wieksze-
go zespalania sie uczu¢ sympatii. Zasadniczym powodem, dla ktérego obecna szko-
ta nie moze si¢ zorganizowa¢ w naturalng jednostke spoleczna, jest wlasnie brak tego
czynnika wspdlnej produktywnej pracy. (...) W klasie brak jest zaréwno motywu, jak
i facznika dla wytworzenia organizacji spotecznej. Tragicznym niedomaganiem dzi-
siejszej szkoly pod wzgledem etycznym jest to, ze usiluje ona przygotowaé przyszlych
czlonkéw ustroju spotecznego w $rodowisku, w ktérym brakuje zupelnie warunkow
dla wytworzenia ducha spolecznego™*. Tekst z 1927 roku idealnie oddaje problemy
szkoly i ze szkolg na poczatku XXI wieku. Mimo ciaglych (pseudo)reform nadal nie
ma recepty na sensowng zmiang, bo jesli za zmianami w szkole stoi polityka, to nie ma
mozliwosci dokona¢ faktycznej transformacji systemu edukacyjnego, bowiem zawsze
narusza ona czyje$ interesy. Edukacja jawi si¢ coraz czesciej jako towar i przywilej, a nie
jako prawo. I nie sposéb nie zgodzi¢ si¢ z tym, co zauwaza Vic Kelly: ,,Spoleczenstwo
nie bedzie prawdziwie demokratyczne, jezeli podstawowe zasady demokracji nie beda
odzwierciedlone w kazdej z jego instytucji spotecznych. Jedno z gtéwnych zagrozen
dla utrzymania i rozwoju demokratycznych systemoéw spotecznych rodzi sie z niezdol-
nos$ci zapewnienia przestrzegania tych zasad w kazdej dziedzinie Zycia spotecznego,
a nie tylko w sferze wyboru wladz™*. Brak demokracji w szkole objawia sie chociazby
w cytowanej opowie$¢ dziatacza IU. Podziat na wszechwladnych nauczycieli i na pod-
porzadkowanych im uczniéw nie stwarza mozliwosci jakiegokolwiek sensownego dia-
logu. Wtadza, ktérg dysponuja nauczyciele, uniemozliwia konstruktywne wspoétdzia-
tanie. Brak refleksyjnej edukacji ogranicza z kolei rozwdj uczniéw, ktérzy predzej czy
pozniej przystaja na istniejace warunki, zapewniajac sobie (poprzez ich przestrzeganie)
wzgledny spokoj. Ponizsza wypowiedz licealisty ukazuje, dlaczego nie akceptuje szkoty
i co trzeba w niej zmieni¢.

Lekcje, na ktore trzeba chodzié, aparat ucisku, nauczyciele, wstretne rzeczy, ktérych
trzeba sie uczy(. Nie chciatem chodzié do szkoly, bo mi sie ona nie podobata. Chciatem

598 1 Dewey, Szkola a spoleczeristwo, Wyd. Zak, Warszawa 2005,s. 15.
99 A.V.Kelly, Edukacja na rzecz spoleczeristwa..., s. 124.



212 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

robié to czego naprawde chce. Chcialem sie rozwijaé w innym kierunku, a nie rozwi-
jac sie przez rzeczy, ktore nigdy mi sie nie przydadzq. Chce si¢ rozwijaé w konkretnym
kierunku, na przyktad filozofia. Sq klasy z filozofig ale tam nie jest najwyzszy poziom,
zresztq réznie jest ona przez nauczycieli wykladana. (...) Szkola uczy teorii. Matema-
tyka z funkcjami trygonometrycznymi, nie ma odniesienia w rzeczywistosci. |...
stosunki w szkole, P. R.] Ludzie dyskryminujg tych, ktérych nie sta¢ na nowe buty
czy oryginalne ciuchy. Dyskryminujg jak majg gorszg komérke czy inng fryzure. [...,
o pierwszej IU, P.R.] na ulotkach mieli tak fadnie napisane: niech zaptong szkoty Wro-
clawia. Pézniej tekst byt wyttumaczony, szkoty powinny byc¢ spalone, ale w naszych
umystach, po to zeby pojawilo sig cos nowego, co my chcemy stworzy¢, cos co by byto dla
nas, czego my bysmy chcieli, wspélnie uczniowie by chcieli dla siebie |..., o hasle Kuro-
nia: ,czlowiek by zy¢ musi si¢ buntowac”, P. R.] Czlowiek musi si¢ buntowad. To dobre
stwierdzenie. Mysle, ze to nie moze by¢ bunt mlodzieticzy dla samego buntowania sie.
Musi sig opierac na konkretnych przestaniach. Bo inaczej to zaden bunt.

Méj rozméwcea dokladnie wie, czego oczekuje od szkoty i czego w niej nie znajdzie.
Daje jaskrawe przyklady edukacji, ktéra nie pozwala mtodym ludziom realizowa¢ pra-
gnien. Nauczania milczacej wigkszosci mlodych ludzi, ktérzy pojawiajg si¢ w szkole bo
muszg (pewnie tak samo jak wigkszo$¢ nauczycieli). System edukacyjny, w ktérym nie
ma miejsca na krytyczne pytania i nie oczekuje si¢ jakiejkolwiek refleksji od uczniow,
w zaden sposéb nie przyczynia sie do budowy spoleczenstwa obywatelskiego, ale ogra-
nicza ludzi, tworzac co$ na ksztalt wspominanego wczesniej panopticonu. Milczaca
wigkszo$¢, ktora nie odzywa sie ze strachu przed naznaczeniem, przyzwala swoim za-
chowaniem na obezwladniajace dziatanie kazdego systemu spolecznego (z edukacyj-
nym na czele). Jak zauwaza Jean Baudrillard: ,Masa stanowi uciele$nienie paradoksu
polegajacego na niebyciu podmiotem czy grupg-podmiotem, lecz réwniez na jedno-
czesnym niebyciu przedmiotem. Wszelkie wysitki, by uczyni¢ z niej podmiot (rzeczy-
wisty badZ mityczny), napotykaja rzucajaca si¢ w oczy niemoznos¢ uzyskania autono-
micznej $wiadomosci™'. Cicha wiekszo$¢ jest bez wyrazu, nie przejawia jakichkolwiek
aktywnosci i milczaco przyzwala na naduzywanie wladzy, przez wszystkich, ktorzy tego
chca. Edukacja przestaje by¢ szansg na wyréwnanie mozliwoéci réwnego startu dla lu-
dzi pochodzacych z réznych $rodowisk czy klas spotecznych, staje si¢ natomiast kolej-
nym elementem nieformalnej segregacji na lepszych i gorszych, bogatszych i biedniej-
szych, moze nawet na madrzejszych i glupszych. Rynek ustug edukacyjnych, ktéry jak
kazdy inny sugeruje si¢ prawami popytu i podazy, tworzy szkoly-getta dla najlepszych
i najgorszych, przy czym a priori mozna wskaza¢, gdzie znajduje si¢ panstwowy sys-
tem edukacji. Spostrzezenia Kelly'ego, ukazuja sedno sprawy, edukacja jest konieczna
dla demokracji, ale systemy nazywajace siebie demokratycznymi nie potrzebujg wcale
wyedukowanych obywateli by trwac.,,Dawanie edukacji to w spoleczenstwie demokra-
tycznym imperatyw zaréwno moralny, jak i praktyczny. Jest ono konsekwencja zaréw-
no systemu wartosci, ktdry streszcza w sobie pojecie demokraciji, jak i praktycznych
nakazdw wigzacych sie z przygotowaniem obywateli do wlasciwych form uczestnictwa

510 5 Baudrillard, W cieniu milczgcej wigkszosci, Sic!, Warszawa 2006, s. 43.
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w rzadzeniu. Dlatego poglady na edukacje i ideologie edukacji, bytyby nie do pogodze-
nia z jakakolwiek spdjng wewnetrznie koncepcjg demokracji™!!.

Edukacja, ktorg kontestuje méj rozmoéweca nie przyczynia sie do rozwoju cztowieka,
ale ogranicza go na kazdym etapie jego zycia. Mlody anarchista dostrzega w pozor-
nie normalnych relacjach szkolnych wiele elementéw przemocy symbolicznej, ktéra
skutecznie obezwladnia jakakolwiek inicjatywe mlodych ludzi. Jego spostrzezenia
i postulaty wpisuja si¢ w zalozenia pedagogiki krytycznej. Zarzuty, jakie stawia pro-
gramom nauczania, dotycza braku praktycznych zastosowan przekazywanej w szkole
wiedzy oraz nonsensownego odtwarzania materialu, ktéry w zaden sposéb nie na-
daza za potrzebami i zmianami, jakie pojawiajg si¢ ciagle w rzeczywistosci kazdego
z uczniéw. Koresponduje to z krytycznymi uwagami dotyczacymi edukacji, jakie czyni
Maria Czerepaniak-Walczak: ,,Uczenie si¢ i wychowywanie odbywa si¢ w naturalnych
sytuacjach w §wiecie zycia. Jednakze w rozwazaniach nad relacjami ksztalcenia i eman-
cypacji wazne miejsce zajmuje teza o roli szkolnej wiedzy w procesie ksztaltowania
kompetencji emancypacyjnych. Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze jednolity obo-
wiazkowy system o$wiatowy jest ustanowiony w celu przekazywania i legitymizowania
wiedzy i wartosci stuzacych zachowaniu i reprodukcji systemu wtadzy. Ponadto iluzjg
jest, ze centralnym zadaniem szkoty jest edukacja. Szkota przede wszystkim jest czynni-
kiem spotecznej kontroli. W sferze ksztalcenia za$ skupia si¢ bardziej na przygotowaniu
do pracy zawodowej anizeli na rozwijaniu krytycznego myslenia. Uczniowie, niezalez-
nie od wieku i poziomu formalnej edukacji, majg niewiele szans na do$wiadczanie re-
fleksyjnej praktyki, ktora sprzyja uwalnianiu si¢ od ideologicznych ograniczen™ Edu-
kacja i system szkolny w odbiorze mojego rozméwcy jawig si¢ jako aprioryczny system
resocjalizacyjny, na ktéry wszyscy uczniowie na wszelki wypadek zostaja skazani. Czto-
wiek wyksztalcony/urobiony(?) w takich warunkach nie ma najmniejszych szans na to,
by wiedzie¢ kim jest, czy jak naprawde wyglada $wiat, w ktérym zyje. Dzialania, ktore
podejmuje licealista, majg jeden wyrazny cel: odmieni¢ diametralnie istniejacy stan
rzeczy. Zeby nie byto watpliwosci, jego propozycja nosi wszelkie znamiona utopii.

Zmiana, jakiej oczekuje moj rozmoéwca, ma wyzwoli¢ ludzi od podporzadkowania
wladzy. Ma da¢ im mozliwo$¢ realnego wplywu na otaczajacy rzeczywistosé. W kwe-
stii edukacji proponuje, aby to uczniowie decydowali czego i w jaki sposéb majg si¢
uczy¢. Opowiadajac o tym jak zmiana mogtaby wyglada¢, odwoluje si¢ do klasykow
mysli anarchistycznej, lewicowej oraz krytycznie usposobionych pedagogéw. Jako ideat
szkoly podaje nie§miertelne Summerhill, a systemu spotecznego sprawdzong w samo-
rzadach lokalnych i pracowniczych (zwlaszcza w Ameryce Potudniowej) — demokracje
uczestniczaca, system ktory laczy w sobie elementy demokracji bezposredniej i przed-
stawicielskiej, w ktorym charakterystyczne jest kolektywne podejmowanie decyzji do-
tyczacych danej spotecznosci. Méj rozmoéweca, dziatacz ruchéw wolno$ciowych, stawia
radykalne hasta zmiany. Rozmyslnie przedstawia idealistyczne postulaty, ktdre maja
stworzy¢ system nie szkodzacy obywatelom. Ma $wiadomo$¢ tego, ze méwi o utopii.
Mozna go zatem okresli¢ mianem utopisty, ktory jak zauwaza Szacki jest przymio-

1L A V. Kelly, Edukacja na rzecz spoteczeristwa..., s. 129.
512 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna...,s. 127.
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tem jak najbardziej pozytywnym, okresla bowiem osobe, ktora ,,dostrzega zto i szuka
$rodkéw zaradczych™®. Moj rozmdéwcea posiadajac doswiadczenie cztowieka uwikta-
nego w obezwladniajaca edukacje, pragnie zasadniczo odwroéci¢ relacje w szkole, daé
ludziom szanse na to, by wreszcie mogli by¢ wolni. Sprawi¢, by uczyli si¢ rzeczy, ktd-
re bedg przydatne w zyciu codziennym. Marzy o szkole, w ktorej nie bedzie nakazow,
ani zakazdw. Jednocze$nie ma $wiadomos¢, ze powodzenie ewentualnej zmiany zale-
zy przede wszystkim od zaangazowania obywateli. Idealny system edukacji powinien
jednostke ,,uwolni¢ od wszelkich uwarunkowan, zeby mogta odnalez¢ wtasng droge
rozwoju i wlasne cele. Trzeba zatem odrzuci¢ myslenie o edukacji w kategoriach z goéry
zalozonych celow - uczen ma si¢ sta¢ tym, kim zechce by¢. (...) ma staé si¢ nowym
cztowiekiem w nowych czasach, cztowiekiem wolnym w epoce, w ktérej wolno$¢ mysli
przeksztalci si¢ w wolnos¢ woli™'.

To uczniowie powinni decydowac czego chceg sie uczyé, w jakim zakresie. Jezeli uczes,
nie chce sig czegos uczy¢, w sensie jakiego przedmiotu, to po co ma by¢ do tego zmusza-
ny. Tak samo w szkole uczniowie powinni wybieral sobie siatke godzin, kiedy chcg sie
uczy( i tez te oddzialy klasowe nie powinny liczyé tyle osob, ile teraz liczg, bo nie ma
sensu, przy takiej zgrai uczniow nauczyciel nie ma prawa czegos nauczyc. |..., o szko-
le wolnoséciowej, P. R.] To taka szkota, w ktorej uczniowie wybierajg to czego warto
sie uczyc, zakres materiatu, godziny w jakich chcieliby to robic, gdzie oceny nie majg
wplywu na to, czy sig przechodzi do nastepnej klasy poniewaz wystarczy, Ze uczet chce
dalej sig uczyc i to... jak cztowiek sie zachowuje, czy sq szczesliwi, Ze chodzg do szkoty
i sie uczg. To powinno by¢ ich miernikiem wiedzy. Ich miernikiem zadowolenia. (...)
Sami mozZemy si¢ swietnie wychowywac. Sami dobrze wiemy czego chcemy, uczymy
sie na wlasnych bledach. [..., o spoteczenstwie obywatelskim, P. R.] musi si¢ zaczgé
organizowac! Tylko wtedy bedzie miato realny wplyw na rzeczywistos¢. Musi sig zaczgé
organizowac w oddolne grupy, ktére chcg cos zmienic. [... o grupach spotecznych, P.R.]
Wazne zeby dgzyly do realnej zmiany. Nie do tego czego chcg politycy. Ludzie muszq
wiedziec czego chcg tak naprawde i powinni mie¢ wspolny cel. Mysle o demokracji
uczestniczqgcej. |[..., o idealnym systemie spolecznym, P. R.] Anarchizm tam czutbym
sie dobrze, nawet bardzo dobrze. Komunizm ten wedle zatozers Marksa jest mi bliski, bo
wigze si¢ z anarchizmem. Tez komunizm pierwotny.

Pojawiajace sie w narracji wyobrazenia dotyczace lepszej rzeczywisto$ci spotecz-
nej i edukacyjnej wpisujg si¢ w rozwazania krytycznych obserwatoréw rzeczywisto$ci.
Wizje mojego rozméwcy nawigzujg do zmiany stosunkéw spolecznych, nowych funda-
mentow panstwa, calkowicie innego systemu edukacyjnego opartego przede wszystkim
na wolnosci wyboru i poszanowaniu jednostki. Rewolucyjnos¢ proponowanych zmian
wpisuje sie w szereg dywagacji dotyczacych opresyjnosci systeméw demokratycznych,
w ktérym od pewnego czasu pojawia si¢ coraz wiecej ograniczen, ukazujacych obywa-
telom, ze nie majg realnego wplywu na swoje zycie. Dyskusje nad problemami demo-
kracji nierozigcznie zwigzanej z kapitalizmem i gospodarka neoliberalng jednoznacz-
nie ukazujg potrzebe poszukiwania rozwigzan, ktére nadadza mozliwo$¢ decydowania

313 1. Szacki, Utopie, Iskry, Warszawa 1968, s. 20.
14 P Laskowski, Szkice z dziejow..., s. 492. Autor odwotuje si¢ do pogladéw Maxa Stirnera.
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o sobie i swoim $rodowisku osobom i grupom spolecznym, ktére obecnie podlegaja
permanentnej ekskluzji ze wzgledu na stan posiadania, wyksztalcenie (lub jego brak),
miejsce w ktérym zyja, albo poglady, ktére posiadaja. Wérdd krytycznie usposobionych
badaczy i publicystow pojawia si¢ przekonanie, ze demokracja przezywa trudnosci,
a nawet jak zauwaza Noam Chomsky - stabnie. ,, To stalo si¢ widoczne. Ale jednocze-
$nie narasta opdr wobec jej niszczenia. Jeszcze kilka lat temu nikt nie kwestionowat
neoliberalnej drogi. W mediach i politycznych elitach antyglobalistéw przedstawiano
jako grupke frustratow i szalencow. Dzi$§ nasz glos jest slyszalny i stuchany - takze
w wielkich mediach, na uniwersytetach, nawet w parlamencie”". Grupy alternatywne,
odwolujgce si¢ do sprawiedliwosci spotecznej, postulujace upodmiotowienie jedno-
stek i grup spotecznych, zadajace ochrony najstabszych, coraz cz¢séciej zaczynajg trafiaé
do spolecznosci, ktore dotad w zaden sposdb nie probowaty odmieni¢ swojego losu
posiadajac wyrabiane latami przekonanie, ze nie majac niczego nie s3 w stanie decy-
dowa¢ o sobie. Przyklady pojawiajace sie w Ameryce Poludniowej ukazuja, ze uwtla-
snowolnienie ludzi nastepuje poprzez edukacje (oczywiscie calkowicie nieformalng),
zdobycie $wiadomosci i kolektywne dzialanie na rzecz animacji swojego srodowiska
lokalnego. W ksigzce Swiat nie na sprzedaz Artur Domostawski ukazuje, jak catkiem
sprawnie funkcjonuje alterswiat, oderwany od $wiata-pozordéw, w ktérym obok wy-
staw najbogatszych sklepéw zyja nedzarze skazani na wymuszong taskawos¢ innych.
Poszukujac genezy nowych ruchéw sprzeciwu, nietrudno zgodzi¢ si¢ z wypowiedzig
redaktora naczelnego Le Monde Diplomatique Ignatio Ramoneta: ,,Zrédtami sg przede
wszystkim bieda i cierpienie ubogich spoleczenstw. Wraz z upadkiem muru berlinskie-
go staneliSmy w obliczu nowej sytuacji. Na poczatku nie méwilo sie jeszcze o ‘globali-
zacji, samo stowo nie bylo w uzyciu; méwilo si¢ raczej o neoliberalizmie. (...) Mysle,
ze jeste$my $wiadkami narodzin ‘czego$’ Jedni méwig o ‘miedzynarodowej solidarno-
$ct, inni - o nowej formie ‘Narodéw Zjednoczonych; ‘zjednoczonych ludach, zjedno-
czonych spoleczenstwach obywatelskich; a takze o nowej utopii. Pewne jest, ze rodzi
sie ‘co$. Ale co - tego jeszcze nie wiemy”*'°. To ,,co$” staje si¢ bardzo pojemnym bytem,
bowiem poza zmiang stosunkéw politycznych i gospodarczych pojawia sie sporo po-
mystéw na przebudowanie $wiata, w ktérym to ludzie wyedukowani bedg decydowali
0 swoim zyciu majac $wiadomo$¢ kim sg i czego potrzebuja. Problemy dzisiejszego
$wiata wynikaja z niezrozumienia réznic rozwojowych i cywilizacyjnych. Zwykle uda-
je sie je przezwyciezy¢ panstwom najbogatszym i najbardziej wplywowym, pozostate
nie liczg sie w walce o posiadanie zt6Z energii, w tworzeniu nowych technologii czy
politycznemu wptywaniu na globalng polityke. Owe niedostosowanie, pojawiajace si¢
w wielu wymiarach Zycia spotecznego i indywidualnego trafnie charakteryzuje Ulrich
Beck: ,,Jeste$my gdzie$ pomiedzy §wiatem nowoczesnym, a tym, co ma przyj$¢ po nim.
Weigz mamy panstwa narodowe, mamy rynki pracy z coraz bardziej iluzorycznymi
ograniczeniami, mamy nawet chlopdéw, tradycyjne rodziny, partie zwigzki zawodowe
skrojone na miar¢ wczesnej nowoczesnosci. Problem polega na tym, ze bronimy sta-

315 1, Zakowski, anty. TINA, s. 46, rozmowa z Noamem Chomskym Na lewo od sciany.
516 A, Domostawski, Swiat nie na sprzedaz..., s. 77-78. Rozmowa z Ignatio Ramonetem ,,Rynek - tak, tyrania rynku —
nie”



216 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

rych instytucji, chociaz $wiat juz do nich nie pasuje. Stary fad juz nie dziata, bo no-
woczesno$¢ stala sie zbyt radykalna, a my nie mamy projektu fadu nowoczesnego™".
Przy czym nalezy zauwazy¢ rowniez, ze jesli obywatele panstw Potudnia zaczynajg si¢
sami troszczy¢ o siebie, wywoluje to réwniez pewne kontrowersje. Nowo zorganizowa-
ne spolecznosci sa za$ odbierane jako szczegolnie niebezpieczne przez panstwa, ktore
tracg nad nimi wladz¢, mimo Ze posuwaja sie nawet do zastosowania srodkdéw przymu-
su bezposredniego, ktore dotad byly skuteczne. Terror panstwa skonczyt sie, bo sita fi-
zyczna nie jest wystarczajaca, by powstrzymac¢ ludzi zdeterminowanych, aby zy¢ lepiej,
godniej i z poczuciem, Ze sami decyduja o sobie.

W postulaty tej zmiany wpisuja sie réwniez konteksty edukacyjne. Utopijne pra-
gnienie wolnej szkoty i systemu edukacyjnego, ktéry pomaga ludziom w ich Zyciu
to nie tylko postulat mlodego anarchisty, ale réwniez krytycznie zorientowanej gru-
py badaczy. Peter McLaren uwaza, ze w pigciu obliczach przejawia si¢ ucisk spolecz-
ny: wykorzystywanie, marginalizacja, bezsilno$¢, imperializm kulturowy, przemoc™®.
Pierwszy z przejaw6w ucisku, wykorzystywanie pojawia si¢ z jednej strony w dominacji
grup mniejszo$ciowych nad wiekszoscia spoleczng (na przyktad grupy zarzadcow, kto-
rzy dominuja nad robotnikami), a z drugiej w odwrotnej sytuacji, kiedy to mniejszo$¢
silnie odczuwa przejawy eksploatacji (McLaren podaje przyklad Afroamerykandw
i Latynosow w USA). Marginalizacja przejawia si¢ w wylaczeniu z aktywnego uczest-
nictwa w zyciu spofecznym grup mniejszo$ciowych i praktycznie w przymuszeniu ich
do podporzadkowania sie kulturze dominujgcej. Ceng uczestnictwa w spoteczenstwie
staje si¢ odejscie od wlasnych korzeni. Bezsilnos$¢ z kolei okresla znaczng liczbe lu-
dzi, ktérzy w pracy nie muszg wykazywac si¢ praktycznie zadng autonomig czy kre-
atywnoscia, wykonuja swoje zadania technicznie poprawnie, ale nie prébuja niczego
zmieniaé. Sg zadowoleni z istniejacego stanu rzeczy, bo zapewnia im przetrwanie. Nie
dostrzegaja jednak w swojej pracy zagrozen dla siebie czy systemu spotecznego (McLa-
ren wspomina o rasizmie i seksizmie). Imperializm kulturowy przejawia si¢ w uniwer-
salizacji zasad/norm kulturowych grupy dominujacej w danym srodowisku. Wymusza
to na osobach podporzadkowujacych si¢ narzuconym zasadom wytworzenie podwoj-
nej $wiadomodci, ktdra z jednej strony pozwoli im przetrwaé w opresyjnym srodowi-
sku, z drugiej za$ da im mozliwo$¢ wyznawania takze swoich idei (McLaren przedsta-
wia imperializm kulturowy odwolujac si¢ do relacji miedzy: mezczyznami a kobietami;
autochtonami a emigrantami; chrzescijanami a Zydami; osobami heteroseksualnymi
a homoseksualnymi etc.). Ostatnim przedstawianym przez Petera McLarena aspektem
ucisku jest strach przed systematyczng i zalegalizowana przemoca, ktérej doswiadczajg
czlonkowie przesladowanych grup. Przemoc ta jest dopuszczalna przez grupe dominu-
jaca jako element wspdlistnienia spolecznego. Zawsze jednak przemoc ta skierowana
jest na mniejszo$ci lub ,,ciche wigkszoéci’, a zatem grupy tradycyjnie prze§ladowane,
z przekonaniem, Ze nie przeciwstawig si¢ one agresorom. Oblicza ucisku wymienione
przez McLarena idealnie oddaje narracja licealisty, uczen szkoly na kazdym poziomie
poddawany jest dzialaniom, ktére sprawiaja, ze nigdy nie sprébuje przeciwstawic sie
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J. Zakowski, Koniec, Sic!, Warszawa 2006, s. 114. Rozmowa z Ulrichem Beckiem Spoleczeristwo globalnego ryzyka.
318 p McLaren, Life In Schools..., s. 35-42.
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panujacym zasadom, bo jest przeswiadczony falszywie o tym, ze poza nimi nic nie ist-
nieje. To oczywidcie nieprawda, ale czlowiek wychowany, uformowany, wyksztalcony
w tym przekonaniu nie zaryzykuje swoim zyciem sprawdzenia czy istnieje jakas alter-
natywa. Pedagodzy krytyczni ukazuja, ze szkola i spoleczenstwo moze funkcjonowac
w warunkach wolnoséci osobistej i systemu, ktory nie krepuje obywateli. Pedagogika
rewolucyjna (revolutionary pedagogy), jak okreéla jg McLaren to dzialania, ktdre ,,prze-
kraczajg znane dotad relacje miedzy nauczycielami a uczniami, ktére na nowo definiuja
i przygotowuja szanse na tworzenie spofeczenstwa uwolnionego od $cisle okreslonych
struktur, hierarchii itp. Rewolucyjno$¢ pedagogiki rewolucyjnej moze polega¢ na prze-
famaniu istniejacych schematdw, na umozliwieniu tworzenia wlasnych, osobistych, nie-
skrepowanych przez nikogo narracji/biografii, w ktérych jedynym decydentem bedzie
wyzwolony i wyedukowany cztowiek™"*. McLaren odwoluje si¢ do pedagogiki i niezwy-
kiej biografii Paulo Freirego oraz do koncepcji zmiany spolecznej i samej postaci Che
Guevary, ukazujgc jak silnie zwigzane sg ze sobg ruchy emancypacyjne i rewolucyjne.
Wyraznie zafascynowany obiema postaciami ukazuje mariaz rewolucji i edukacji, ktore
dzialaja na rzecz wyswobodzenia zwyklego cztowieka. Rozwazania McLarena wpisuja
sie w mysl spoleczng Che Guevary, ktéry uwazal, ze:,,Spoleczenstwo jako cato$¢ powin-
no sta¢ sie gigantycznag szkotg™>*. Pedagogiki rewolucyjna i krytyczna u McLarena po-
jawiajg si¢ jako koncepcje, ktére ukazuja sile dzialan oddolnych na rzecz emancypaciji.
Kwestie zwigzane z lewicg, teologia wyzwolenia, ruchami separatystycznymi, grupami
wolnoéciowymi ukazuja niezwykla prawidlowos¢, ktéra réwniez w Polsce pojawia sie
w postaci dzialania grup wolnosciowych. Sita oddzialywania na ludzi nie lezy w stra-
chu i pogardzie, ale w animacji grup na rzecz ich wyswobodzenia. Szczegdlnie poprzez
edukacje.

Narracja dzialacza IU ukazuje bunt mlodego cztowieka wobec instytucji, na ktéra
zostal skazany przez system spoleczny. Jednak mimo ztych doswiadczen jest przeko-
nany o tym, jak bardzo potrzebuje edukacji, dzigki ktérej bedzie mogt pozostaé soba.
Bunt przeciw szkole, instytucji panistwa demokratycznego, ukazuje wlasnie kryzys pan-
stwa, ktére w zaden sposdb nie stara si¢ dostrzega¢ i docenia¢ r6znorodnosci i innosci.
Sztampowe programy, schematyczne podejscie do probleméw ludzi, dehumanizujaca
i wszechobecna biurokracja, to wszystko musi wywolywa¢ gniew ludzi. Miodzi ludzie,
uczniowie i studenci, ktérzy krytycznie i z gtebokim namyslem postrzegaja swoja rze-
czywisto$¢ jako pasmo ograniczen, nie potrzebuja pelnych sklepow, ciaglych promocji
i coraz bardziej wyszukanych gadzetéw, oni przede wszystkim takng wolnosci i posza-
nowania dla indywidualizmu, odr¢bnoéci ze strony bunczucznej (od zawsze) wladzy
i skostniatego spoleczenstwa. Bunt licealisty wyraza pragnienie niewielkiej liczby mlo-
dych, zaangazowanych ideowo ludzi, ktérzy nie potrzebuja popkulturowych idoli, ko-
lejnych realisty show, skierowanych do nich kampanii sieci telekomunikacyjnych. Chca
by¢ po prostu soba.

319 Na podstawie P. McLaren, Che Guevara, Paulo Freire, and the pedagogy of revolution, Rowman & Littlefield Publi-
shers Inc., Maryland 2000, s. 183-204.
520 £ Che Guevara, Socjalizm i cztowiek na Kubie, ,Rewolucja” 2001, nr 1, s. 365.
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Narracje feministki i dzialacza IU osadzone sg w realiach kraju, ktoéry ma za soba
kilkanascie lat transformacji. Studentka i uczen znajg rzeczywisto$¢ panstwa demo-
kratycznego, liberalnego ekonomicznie, wolnorynkowego. I mimo propagandy sukcesu
wyrazanej warto$cia PKB, ilo$cig aktywowanych kart sim, czy wzmozong konsump-
cja dobr wszelakich, dostrzegaja opresyjny wymiar panstwa, w ktérym zyja. Student-
ka podnosi kwestie rGwnouprawnienia, uczen opowiada sie przeciwko szkole, miejscu
przemocy symbolicznej i agresji ze strony wladzy, oraz przeciw polityce, ktdra ma two-
rzy¢ ludzi wedlug jednego mentalnego wzorca. Ich bunty réznia si¢ od dziatan uprzed-
nio wymienionych buntownikéw. Nie chodzi tylko o brak represji ze strony wladz, czy
poczucia odpowiedzialnosci za rzeczywisto$¢. Nie ma tu roéwniez mowy o przetamy-
waniu spolecznego zniech¢cenia, czy skupianiu si¢ na poszukiwaniach siebie w zgiel-
ku otaczajacych znaczen. Bunt studentki-feministki traci nieco checig wyrdznienia sie,
moda na bycie Inna. Kontestacja ucznia chociaz wydaje si¢ by¢ bardziej skierowana
na panstwo i polityke, ale osadzona jest rowniez wewnatrz silnie hermetycznej grupy,
ktéra dopuszcza tylko jedng wizje rzeczywisto$ci. Feministka i dzialacz IU nie czuja
sie specjalnie odpowiedzialni za otocznie, nie prébujg rozszerza¢ swojej perspektywy
poza siebie, ewentualnie wlasng grupe. Nie specjalnie przejmujg si¢ szerszym otocze-
niem, skupiajac sie przede wszystkim na sobie. Nie sg to jednak kontestacje gorsze,
czy lepsze od wczesniejszych. Nie sg rowniez mniej odpowiedzialne, czy skuteczne, ani
tez bardziej trywialne. Nie wydaje si¢, aby jakiekolwiek poréwnanie byto sensowne czy
wrecz uprawnione. Mozna natomiast dojs¢ do wniosku, ze ich kontestacje ukazujg pew-
ne aspekty zmian systemowe;j i kulturowej, ktére pokolenie studentki i ucznia testuje,
nie$wiadomie, na sobie. Nie mozna odmdwi¢ im zaangazowania i przekonania, ze to,
co robig, jest konieczne by przetrwa¢. Zmienila sie jednak mocno perspektywa. Zaréw-
no feministka, jak i uczen dzialajac (nawet w grupie) buduja przede wszystkim swoj wi-
zerunek osoby niepokornej, ktéry pozwala ich bezbtednie zidentyfikowa¢ jako niepo-
kornych. Rozpoznawalno$¢ staje si¢ by¢ moze najbardziej istotna w ich kontestacjach.
Moéwi o tym wprost i z dumg feministka, ale rowniez potwierdza to w swej narracji
uczen. By¢ moze buntownicy z czaséw plynnej nowoczesnoéci swdj bunt utozsamiaja
z popularnoscia. Zbigniew Bokszanski opisuje indywidualizm pdznej nowoczesnosci,
powolujac si¢ na Ulricha Becka i zauwaza, ze mamy do czynienia z instytucjonalizacja
indywidualizmu, ktéra ,,kieruje nasza uwage na dwie wlasciwosci wspoélczesnej sytuacji
jednostki. Po pierwsze, nalezy uwzglednic¢ fakt, ze indywidualizacja byla dawniej rodza-
jem dobra rzadkiego. Niewielu moglo sobie na nig pozwoli¢; byta oczekiwana od nie-
wielu i realizowana przez niewielu. Nowg jakoscig jest natomiast jej postepujaca demo-
kratyzacja. Po drugie, powszechnos¢ indywidualizacji jest nastepstwem jej narzucenia,
czy wrecz wymuszenia, przez strukturalne wlasciwosci spoteczenstw Zachodu. Znaczy
to tyle, ze wiele zasad funkcjonowania istotnych obszaréw zycia spolecznego (od rynku
pracy, poprzez edukacje, zabezpieczenia spoleczne i legislacje) jest tak skonstruowa-
nych, ze ich adresatem jest jednostka. Liczne strukturalnie uwarunkowane wymagania
i oczekiwania zmuszajg do ‘samotworzenia si¢’ jednostek jako indywiduéw: do plano-
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wanie, ‘kreowania siebie’ i dziatania wtasnie jako jednostki™**!. Wymuszone kulturowo

wyrdznianie sie jak najbardziej koresponduje z narracjami studentki i ucznia. Postrze-
gani za osoby niepokorne, muszg podtrzymac wizerunek. Przy okazji tworzenia go, sta-
ja sie zwolennikami swoich ideologii, trafiaja do grup, zdobywaja przekonanie o stusz-
nosci swoich pogladow, legitymizuja siebie jako osobe niepokorna.

Wymiary spotecznego uczenia si¢ w przypadku feministki i dzialacza IU odwo-
tujg si¢ do kwestii utrwalenia swojej pozycji osoby innej. Uczg sig, jak by¢ osobami
rozpoznawalnymi. Przyjmuje to charakter wzmocnien zewnetrznych®*, ze strony za-
réwno grup, do ktérych przynaleza, jak i informacji, ktére do nich dochodza, ze strony
0s06b, ktére mimo ze ich dobrze nie znajg (np. nauczyciele, osoby z dalszego otoczenia),
to rozpoznajg ich i klasyfikujg ich jako osoby kontestujace zastany porzadek, indywi-
dualistow. To zewnetrzne potwierdzenie wizerunku wzmacnia zaréwno feministke,
jaki i dzialacza IU, przekonujac ich, ze podejmowane dziatania s skuteczne. Chcg by¢
postrzegani jako osoby niepokorne i sg za nie uwazani. Co ciekawe, wiedze o swoich
ideologiach, podobnie jak opisane wczesniej osoby, nabywaja dzieki edukacji niefor-
malnej i pozaformalnej. System edukacji formalnej pomija bowiem zaréwno aspekty
feminizmu, czy szerzej gender studies, oraz koncepcje wolnosciowe, zwlaszcza bazujace
na tekstach anarchistow. Wiedze¢ o doktrynach, ktdre ich ciekawia, biora z ksigzek, kto-
rych nie ma w programach nauczania, dyskusji ze znajomymi (feministka z ojcem),
czy Internetu. Szkola wykluczajac niektére tresci ukazuje swoj totalnie opresyjny cha-
rakter, zwlaszcza ze zwielokrotnione zZrédia wiedzy bez trudu dostarczajg niezbednych
informacji. By¢ moze jedyng rzecza taczaca wszystkich przedstawionych kontestatoréw
i kontestatorki jest system formalnej edukacji, ktdry z zalozenia zajmuje si¢ ogranicza-
niem dostepu do wiedzy, ktéra moze ludzi nastawia¢ wbrew wiadzy i jej programowi
powszechnej kontroli.

3.8.
Buntownicy vs. rzeczywistos¢

Powyzej przedstawione biografie ukazuja bunt jako konieczno$¢ dzialania wbrew ogdl-
nie utartym zasadom, rolom, spofecznym powinno$ciom na rzecz odmienienia opre-
syjnej rzeczywistosci. Nakaz buntowania si¢ oznacza przymus; moje rozmoéwczynie
i rozméwcey odczuwali takie naciski ze strony swoich rodzin, grup, w ktorych dzialali,
a takze z rzeczywistosci, ktorg odbierali jako przymusowo-nakazows i w ktdrej wszel-
kie wykonywane dzialania wydawaly im si¢ z gory narzuconymi i perfekcyjne zapla-
nowanymi scenariuszami, w ktérych pozostalo jedynie miejsce na ich odegranie rdl,
bez mozliwosci jakiegokolwiek odstepstwa od planu. Bunt w takim kontekscie stal si¢
jedyna mozliwoscia, ktora pozwala czlowiekowi na realizacje planéw innych niz te, kto-
re przewidziala wladza, ale jednocze$nie i tak wymuszonych w jakim$ stopniu przez

21 7. Bokszariski, Indywidualizm..., s. 65; M. Jacyno, Kultura...
522 A, Bandura, Teoria spotecznego uczenia sig,, s. 100-115.
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otoczenie. Zmiana taka oznaczala, w kazdej z ukazanych narracji, otrzymanie statusu
osoby innej, w jakim$ konteksécie napietnowanej, to za$ okreslato czlowieka jako ko-
go$§ wyrdzniajacego sie z ogolu, a tym samym poddawanego nieustannie jakiej$ presji.
Opozycjonisci z lat osiemdziesigtych doswiadczali represji politycznych, zawodowych,
spolecznych, ukazywani byli jako wrogowie publiczni. Tracili przywileje, jakimi wladza
nagradzala postusznych obywateli. Kontestatorzy z lat dziewiecdziesigtych nie stali si¢
dzigki swoim dzialaniom beneficjentami transformacji, z ktérej najbardziej skorzystato
ich pokolenie, a poza tym byli jednoznacznie poza kazdym wymiarem gléwnego nurtu
zaréwno w kwestiach politycznych, spolecznych i ekonomicznych. Nie stali si¢ opinio-
twdrcami, nie tworzyli pozadanej przez wladze klasy $redniej, byli natomiast klasyfi-
kowani jako przedstawiciele grup mniejszosciowych. Jesli za$ chodzi o buntownikéw
z najmiodszego pokolenia, to ich pietno ma w zasadzie forme¢ metki, czy marki, ktora
okresla ich status, zaréwno wérdd rodziny, jak i znajomych ukazujac, ze sa osobami
niepodporzgdkowanymi, ale nie niedostosowanymi, chociaz ich opinie, oceny, sposdb
myslenia nie pasuja do ogdlnie przyjetych nurtéw. S traktowani jako odmiency, czy
»oryginaly” wyrdzniajace si¢ nie nowymi elektronicznymi gadzetami, ale co raczej nie
spotykane, wyraznie sprecyzowanymi pogladami politycznymi. Bunt zatem w kazdym
czasie dookreslal osobe, opowiadal fragment jej historii, kreowal tozsamo$¢ osobistg
i spoleczng i ukazywal pewien rodzaj uwiklania w rzeczywisto$¢, odmienny od przy-
jetego wzorca. Co wigcej, bunt w kazdym przypadku stawal sie stylem zycia, bo poza
informacja o czlowieku i jego pogladach wymuszat ustosunkowanie sie do represji, ja-
kie fundowal osobie niepokornej system. Bunt oznaczat utrate miejsca pracy, przesla-
dowania rodziny, zastraszanie, ograniczanie wolnosci, przemoc fizyczng i symboliczng,
przesladowanie za poglady etc. Za tymi wszystkimi dzialaniami stalo pytanie, jak sobie
z nimi poradzié: ulec?, trwaé przy swoim?, udawaé dostosowanie i dalej robi¢ swoje?
Mozna w powyzszych narracjach odnalez¢ kazdy wariant. Bowiem walka o zachowa-
nie siebie w sytuacji ciaglej presji i mndstwa sytuacji silenie opresyjnych nakazywatla
dzialanie, ktére pozwoli przetrwac i pozosta¢ sobg, maksymalizowa¢ szanse na bycie
w opozycji do jednowymiarowej wizji $wiata.

Wymiary stawania si¢ buntownikiem, powody oraz skutki podjetych dziatan i po-
staw, za kazdym razem wygladaly inaczej i w kazdej sytuacji byly odbiciem funkcjo-
nujacego systemu spolecznego. Zawsze nosily tez §lady wplywu ze strony oséb i grup,
ktore byly najbardziej istotne dla kontestatoréw oraz ich osobiste do$wiadczenia, prze-
mys$lenia, odczucia. Bunt w kazdym przypadku byt wypadkowg elementéw, na ktérych
Albert Bandura opart teori¢ spotecznego uczenia si¢. Dlaczego dochodzito do buntu?
W kazdej z biografii mozna odnalez¢ punkt krytyczny, ktorego przekroczenie oznacza-
fo, ze nie ma mozliwosci powrotu do poprzedniego stanu rzeczy. Opozycjonisci odna-
lezli sie w dzialaniu na rzecz szeroko rozumianego demontazu istniejagcego systemu
i wyzwolenia si¢ spod wplywu znienawidzonego totalitarnego panstwa. Dzialacze z lat
dziewigcédziesigtych protestowali przeciwko, najogélniej ujmujac, popytowo-podazowej
wizji cztowieka i spoteczenstwa. Feministka i uczen przeciwko instytucjom i ideom,
ktére przystosowywaly do bycia biernym i sprawnego adoptowania si¢ do istniejacych
warunkéw, w ktorych oni nie chcieli i nie potrafili si¢ odnalez¢. Bunt zatem, mimo
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ze u kazdej z przedstawionych oséb inny, zawsze dotyczyl wyzwolenia spod presji wigk-
szosci. Zawsze oznaczal tez ktopoty w funkcjonowaniu w spoteczenstwie.

Pomimo tego, ze pordwnywanie biografii kontestatoréw jest do§¢ niebezpieczne
i w kontekscie tej pracy nie do konca celowe, nie sposéb nie dostrzec, ze dwa wymiary
buntu ewidentnie pojawiaja si¢ we wszystkich narracjach. Z jednej strony jest to opresja,
jakiej do$wiadczajg osoby, za kazdym razem w sposdb zupelnie indywidualny. Z drugiej
za$, kwestie zwigzane z samourzeczywistnieniem (uwlasnowolnieniem), ktére przyj-
mowalo takze calkiem rézne formy. Opresji zaréwno w formie dziatan symbolicznych
jak i tych skierowanych wprost doswiadczali na szereg réznych sposobdw, z ktérych
kazdy w okreSlony sposéb dzialal na rzecz uprzykrzenia zycia dla oséb funkcjonuja-
cych po swojemu, wbrew przyjetym standardom czy zasadom. Uwlasnowolnienie za$
przejawialo si¢ w mozliwosci tworzenia wlasnej rzeczywisto$ci rowniez w warunkach
opresji. Karnawal Solidarnosci, spontaniczne dzialania grup wolnosciowych w latach
dziewiecdziesiatych, inicjatywy obywatelskie studentki i ucznia, wszelkie podejmowane
dzialania za kazdym razem dawaty moim rozméwczyniom i rozmdéwcom przekonanie,
Ze s3 wytworcami swojej rzeczywisto$ci, ze tworza znaczenia, opisujg $wiat po swojemu
i nie s3 zmuszani do ich odtwarzania go z pamigci. Oczywiécie te podejmowane przez
kontestatoréw dzialania miaty charakter ewidentnie prowokujacy konserwatywnie
nastawione masy, zawsze skutecznie zaimpregnowane na zmiang, dostrzegajace w po-
tencjalnych przeobrazeniach wszystko co najgorsze. Ale tylko prowokacyjne dziatania
zdawaly sie by¢ na tyle skuteczne, by przetamaé wszelkie tabu, niedomoéwienia i prze-
ktamania. Niosly ze sobg jednoczesnie niebezpieczenstwo ,,wystawiania” si¢ odpo-
wiednim organom wtadzy, ktére nigdy nie odpuszczaly okazji pokazowego ukarania
kontestatoréw. Podjecie buntu to niemal rytual przejscia miedzy $wiatami calkowitego
podporzadkowania i niedefiniowalnej wolnosci. Cztowiek podejmujac decyzje o sprze-
ciwie wobec rzeczywistosci, wartosci czy osob, ktore dotad akceptowal, tracil poczucie
bezpieczenstwa, zakorzenienia i przynaleznosci, ale jednoczesnie (jak ukazujg narra-
cje) zyskuje cho¢by chwilowe poczucie nieskrepowanej wolnosci, zwyciestwa, euforii,
wszystkich tych stanéw emocjonalnych, ktére utwierdzaja w przekonaniu, ze postapit
stusznie. Przynajmniej na chwile. Potem zaczyna si¢ opresja rzeczywisto$ci, ktdra ich
mierzi coraz bardziej; problemy z ludzmi, ktérym nie podoba si¢ to wyzwolenie i ogdl-
nie odczuwane przez buntownikéw poczucie trudu bycia wbrew temu, co wiekszo$¢
przyjmuje za norme. Nie ma w przedstawionych powyzej kontestacjach nic prometej-
skiego, a jesli trzyma¢ si¢ mitologicznej nomenklatury, to ich dziatania przypominajg
zdecydowanie bardziej prace Syzyfa, bowiem wszystkie osoby dostrzegaja, ze otoczenie
nie zmienilo si¢ na lepsze dzigki wysitkowi ich, czy grup, w ktérych dziatali. Buntowni-
cy maja $wiadomos$¢ mikroskali swoich dziatan. Nie maja siebie za demiurgéw, ktorzy
samodzielnie pokonali komunizm; barbarzyncéw w ogrodzie, ktérzy przetamuja do-
minacj¢ okreslonych grup; czy wieszczéw przewidujgcych bez trudu, jak bedzie, ttuma-
czacych z pelnym przekonaniem jak bylo i zawile opowiadajacych dlaczego jest jak jest,
a nie tak jak mialo by¢.

System spoteczny za kazdym razem opowiadal sie przeciwko dziataniom kontesta-
cyjnym, przeciwko zmianie, ktéra miata odmieni¢ jako$¢ zycia. Nie jest to tylko dome-
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na panstw totalitarnych. Systemy demokratyczne réwniez zle znoszg dziatania oddolne,
zwlaszcza jesli sprzeciwiajg si¢ one mechanizmom i instytucjom, ktére dzialajg z pew-
nosciag na rzecz systemu, ale niekoniecznie dla dobra ludzi. Totalno$¢ panstw totalitar-
nych polega na jawnym zawlaszczeniu wszelkich przestrzeni spolecznych. Na tworze-
niu ,,idealnego” $wiata na zrebach doktryn uznanych za jedynie stuszne. Na catkowitym
opanowaniu rzeczywisto$ci i wmawianiu ludziom, Ze to dla ich dobra. Kazde za$ nie-
podporzadkowanie systemowi jest karane i winno by¢ przestroga dla innych. Totalno$¢
demokratycznych systeméw polega dokladnie na takiej samej manipulacji, z ta réznica,
ze nie moéwi si¢ wprost o zawlaszczaniu przestrzeni, czy o ideologii, w zamian podkre-
$la si¢ znaczenie wolnosci. Naruszenie standardéw panstwa demokratycznego rowniez
podlega repres;ji i takze jest ukazywane jako przestroga dla innych. Pojawia si¢ w takim
kontekscie pytanie o miejsce czlowieka w systemie spotecznym. Kim cztowiek jest dla
systemu? Czy ma jakiekolwiek prawa do decydowania o sobie? Obserwacja rzeczy-
wisto$ci w narracjach moich rozméwczyn i rozméwcow ukazuje, ze w kazdej sytuacji
czlowiek poddawany jest presji otoczenia i za kazdym razem dos$wiadcza przemocy.
Wychowanie, socjalizacja, edukacja wytwarzaja obraz cztowieka pozadanego, przysto-
sowanego i uspotecznionego wedtug okreslonych standardéw, dodatkowo wiedzacego,
ze wychodzenie poza te standardy oznacza przewinienie wobec tej wigkszosci, ktdra nie
przekracza wyznaczonych granic. W takim kontekscie dzialania podejmowane przez
kontestatoréw ukazywane s3 jako wyzwanie rzucone nie tylko systemowi, ale przede
wszystkim jego uczestnikom, ktérzy czesto bardziej niz instytucje pilnujg poprawno-
$ci, najszybciej reagujac, jesli ktos odstaje od ogdtu w jakikolwiek sposéb. Buntownicy
znajac z autopsji takie mechanizmy wykluczania zaczeli przyjmowac rézne strategie
radzenia sobie z tg presja. Czg$¢ 0sob przestala przejmowac si¢ reakcjami innych, inni
wiedli podwdjne zycie, aby moc dziata¢ i nie narazac siebie i swoich rodzin na proble-
my, jeszcze inni wytworzyli swoje rzeczywisto$ci, udajac sie na emigracje wewnetrzng.
Za kazdym razem celem bylo przetrwanie po swojemu w warunkach totalnej opres;ji.
Istotne wydajg sie¢ réwniez aspekty edukacyjne stawania si¢ buntownikiem®>.
Zwlaszcza w kontek$cie edukacji pozaformalnej. Szkola jako instytucja podlegajaca
wplywom wladzy, silnie zideologizowana i programowo przystosowujgca do realiza-
¢ji oczekiwanych przez wladz¢ zadan, nie mogta by¢ dla kontestatoréw przestrzenia
uczenia si¢. Edukacja poza szkola odbywa sie dostownie wszedzie. Moje rozméwczynie
i rozmoéwcy uczestniczyli w grupach, ktore réwniez zajmowaly sie samoksztalceniem.
Dyskusje, lektury, ktore nalezato znaé, umiejetnosci radzenia sobie w kazdej sytuaciji,
animowanie ruchéw spolecznych, zdobycie rozleglej wiedzy, dzigki ktérej mogli zwe-
ryfikowad, to czego (nie)nauczyli si¢ w szkole, ale réwniez zdoby¢ inng perspektywe
do oceny, tego co obserwowali dookota siebie. Pozaformalna edukacja pojawiajaca sig
jako wazny postulat u krytycznie usposobionych pedagogéw (Illich, Kuron, Freire), da-
wala réwniez podstawy do myslenia refleksyjnego i krytycznego, ktére zdecydowanie
pozwala na identyfikacje przestrzeni, ktore ludzi ograniczaja. Edukacja w biografiach
kontestatoréw ukazuje, jak bardzo istotne jest uczenie si¢ oparte nie tylko na instytu-

52 Wiecej o tych kontekstach w kolejnym rozdziale - P. R.
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cjach edukacyjnych, ale przede wszystkim na obserwacji tego co dzieje si¢ dookota lu-
dzi. Jak bardzo wazne jest dla sSwiadomego dziatania opieranie si¢ na réznych zrodtach
i weryfikacja posiadanej wiedzy.

Wspomniana we wprowadzeniu do niniejszego rozdzialu koncepcja Charlotte
Bichler: ,,bycia-dla-czego$”, w przypadku moich rozméwczyn i rozméwcow jest bar-
dzo istotna. Zawsze pojawia si¢ powod ich buntu, ktéry silnie determinuje praktycznie
kazde dzialanie, jakie podejmujg w swoim zyciu. Naznacza ich jako osoby, ktére musza
zachowac¢ si¢ w okreslony sposob, zawsze stuszny w ich przekonaniu. Biografia kaz-
dej z przedstawionej postaci ukazuje konfrontacje jednostki ze soba, z systemem spo-
tecznym, z wielkg polityka, z ideami. Walke, w ktorej od poczatku stojg na straconych
pozycjach, a mimo to podejmujg wyzwanie przekonani o stusznosci swoich dziatan,
motywacji i pogladéw. Istotna jest wierno$¢ sobie i proba realizacji wlasnych zatozen.
Opozycjonisci lat osiemdziesigtych odcinaja si¢ od dzisiejszej Solidarnosci, nie sa za-
dowoleni ze zmian lat dziewigédziesigtych, maja zal do rzadzgcych, ze nie wykorzystali
szansy tak skutecznie jak mogli. Kontestatorzy z lat dziewie¢dziesiatych sg zawiedzeni
znieczulicg spoteczng, nie moga pogodzi¢ sie, ze konsumeryzm stal si¢ wiodaca ideolo-
gia. A najmlodsi buntownicy majg problem z tym, jak odnalez¢ siebie w rzeczywistosci,
ktéra z jednej strony wymusza od ludzi bycie oryginalnym, spontanicznym, kreatyw-
nym, po to by za chwile okaza¢, ze te cechy sa wyjatkowo niepozadane i na dobrg sprawe
funkcjonuja jedynie jako slogany. Eklektyzm przedstawionych postaci, czasow, w kto-
rych funkcjonuja, ich probleméw, a w konicu motywéw dzialania i pogladéw ukazuje,
ze w kazdych warunkach funkcjonujg ludzie, ktérzy odczuwajg jak bardzo opresyjna
moze by¢ rzeczywisto$¢ i jak nalezy jej sie przeciwstawiaé. Ambiwalencja towarzyszaca
chociazby podsumowaniu siebie i dzialan, ktére podejmowali, zauwazalna jest w nar-
racjach. Ludzie dostrzegajacy jak wielkim i cigglym przeobrazeniom podlega $wiat
nie byli i nie s w pelni $wiadomi, czego uczestnikami byli i sg $wiadkami. Ich wielkie
i szlachetne idee sg obecnie dla wigkszosci ludzi nieistotnymi historiami, ktére prze-
szkadzaja si¢ cieszy¢ codzienno$cia. Bunt statl sie sloganem, ktory $wietnie si¢ sprzeda-
je, bo moda na bunt i buntownikéw nie przemija. Kazde pokolenie ma swoich zbun-
towanych idoli. Coraz cze$ciej mozna si¢ przekonad, ze aby sta¢ si¢ buntownikiem,
wystarczy odwiedzi¢ najblizsze centrum handlowe. Bunt jest doskonatym towarem,
a producenci wszelkich branz skwapliwie z tego korzystaja. Poprzez ubiér i gadzety
kazdy kto tylko chce wyraza¢ si¢ jako osoba zbuntowana ma do tego idealne warunki.
Wszechobecne arafatki, berety z gwiazda, punkowe gadzety, t-shirty z niepokornymi
hastami, militarne kroje niemiltarnych ubran, dready na glowach ludzi, ktérzy nie ko-
jarza fryzury z ideg, wszystko to podkresla ,wyjatkowo$¢” uzytkownika-konsumenta,
a nade wszystko jego ,niepokore”. Zarabiajacy na swoim buncie idole masowej pu-
blicznosci podkreslaja, ze trzeba sie buntowad, trzeba rozbijaé mury, trzeba wychodzi¢
poza ograniczenia, trzeba by¢ kreatywnym. Bunt stal si¢ towarem i zaczal podlegaé
prawom rynku.

Nie sposéb oddzieli¢ spolecznych wymiaréw buntu od indywidualnych. Wszyst-
kie powyzej przedstawione osoby do$wiadczaly buntu zaréwno na plaszczyznie oso-
bistej jak i spolecznej. Doswiadczenia te wywolywaly za kazdym razem rdzne reakcje,
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dziataly na ludzi mniej lub bardziej opresyjnie, ale za kazdym razem dawaly odczu-
cie, ze sprzeciwianie si¢ woli grupy dominujacej (chociaz niekoniecznie wigkszosci),
jest wielkim wyzwaniem, wymagajacym poswiecenia, odwagi i determinacji. Trudno
mowi¢ o buntach bardziej waznych od innych. Nie ma bowiem miary, ktéra ukazy-
walaby, ktéry z nich bylby bardziej prawdziwy. Nie o to chodzi. Kwestia stawania si¢
buntownikiem to kazdorazowo wyzwanie rzucone przede wszystkim sobie. Z jednej
bowiem strony pojawia si¢ pytanie, czy zbuntowana osoba jest w stanie zmierzy¢ si¢
z nieprzychylng i nie rozumiejaca jej wiekszosécia. A z drugiej, czy jej dzialania zostang
zaaprobowane przez osoby i grupy, z ktérymi sig liczy, ktore s dla niej wazne. To balan-
sowanie pomiedzy kontestowaniem i dopasowaniem jest, co ukazuja powyzsze biogra-
fie, niezmiernie trudne. Ludzie z czasem zyskujac $wiadomo$¢ tego kim byli i co robili
odczuwaja niedostatek, maja poczucie, ze zrobili zbyt malo, ale pojawia si¢ tez duma
i zadowolenie, ze potrafili by¢ wierni sobie i wytrwali w sytuacjach, kiedy tatwiej bytoby
plyna¢ z pradem. Swoj bunt zawsze oceniajg jako dziatanie wyzwalajace, bez wzgledu
na cene, jakg zan placili.



Rozdziat 4

Nie-rzeczywistosc spektaklu
i wyzwalajace uczenie sie
w biografiach kontestatorow

Bunt jest punktem zwrotnym w biografiach moich rozméwcéw. Obezwladniajaca pre-
sja otoczenia wymusza na ludziach dziatanie przeciwko dotad akceptowanej rzeczywi-
stosci. Zwykli obywatele, pracownicy, arty$ci, uczniowie, stali si¢ kontestatorami. Nie
trafili na koszulki jak Che Guevara, nie stali si¢ ikonami kultury popularnej, nie do-
stali szansy na medialne ,,zycie po zyciu”, ale zyskali przekonanie, ze potrafiag by¢ soba
w sytuacji, kiedy wiekszos¢ dookola nie potrafi si¢ na to zdecydowaé. Moment, w kté-
rym uzmystowili sobie, ze nalezy wypowiedzie¢ si¢ przeciw ustalonemu porzadkowi,
aby pozosta¢ cztowiekiem wolnym, pozwolil im zy¢ po swojemu bardziej anizeli byto
to mozliwe wczeéniej. Mozna opowiesci moich rozméwcow rozpatrywaé w kontekscie
rozmaitych koncepcji z zakresu nauk spolecznych, ale bardziej istotne wydaja si¢ ich
wlasne interpretacje rzeczywistosci, ktéra prébowali odmienié. Dziatania podejmowa-
ne przez kontestatoréw doskonale charakteryzuja stowa Vaclava Havla: ,,Jesli raz zde-
cydujesz si¢ broni¢ pewnych wartosci, popierac je, nawet poswigcac sie dla nich wbrew
ludziom dookofa, to obliguje cie do wytrwania, a nawet do pojscia dalej i dalej. To nie-
konczacy sie fancuch, przeznaczenie, od ktérego nie mozesz uciec, ktdrego nie mozesz
oszukac¢ az do $mierci, nawet jesli méwienie o czyms, polityczne zaangazowanie czy
uczestnictwo w zyciu publicznym moze by¢ niewygodne lub nieprzyjemne. W koncu
i tak musisz to zrobi¢, poniewaz pewnego dnia ta odpowiedzialno$¢ stanie si¢ twoim
losem. To nie do unikniecia. W dodatku im pdzniej starasz si¢ z tego wyplataé, tym
gorzej ci to wychodzi, bo to oznaczaloby catkowite ‘cofnigcie swego Zycia’ do momentu,
w ktérym zaczelo sie walczy¢”>.

Zwykle to opresyjna rzeczywistos¢ wymuszata na moich rozméwczyniach i roz-
moéwcach okreslone aktywnosci: odgrywanie rol, postepowanie wedlug zasad, ktérych

324 Réza dla Aung San Suu Kyi, wywiad z Vaclavem Havlem, e-dokument, pobrano 17 sierpnia 2007 z witryny http://
www.e-polityka.pl/a.2997.d.39.Roza_dla_Aung_San_Suu_Kyi.html.
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czesto nie rozumieli lub ktérym byli przeciwni. Odwrotna sytuacja réwniez miata miej-
sce, kiedy to wlasnie kontestatorzy odciskali swoje znamie na blizszym i dalszym oto-
czeniu ukazujgc, ze mozna zy¢ inaczej anizeli wymaga tego zniewalajaca rzeczywistos$¢.
Wszystkie osoby probowaly odrzucaé system spoteczny, ktéry uznaly za zniewalajacy
i upodlajacy czlowieka, na tyle, na ile bylo to mozliwe. Probowali przemienia¢ te wy-
miary, ktére ich ograniczaly(ja). Opowiesci zbuntowanych (w réznych czasach i prze-
ciw réznym aspektom zycia) os6b ukazuja, ze pomimo wszelkich réznic zwykle cel ich
kontestacji byt (i jest) podobny i sprowadzat si¢ do wyzwolenia spod wladzy panstwa,
spoleczenstwa, edukacji, ograniczajacych koncepcji, narzuconej $wiadomosci itd. Kon-
testujacy opresyjnag rzeczywisto$¢ buntownicy zdaja sie realizowaé model biografii, kté-
ry Mieczystaw Malewski okresla mianem ,,zycia jako walki” W biografie tego rodzaju
wpisujg si¢ ludzie, ktorzy ,,postrzegaja rzeczywistos¢ jako sfere rozlicznych, nakladaja-
cych sie na siebie przymusow, ograniczajacych ich podmiotowe dazenia. Napotykane
ograniczenia w zakresie wolnoéci zyciowych wybordéw, braku swobody dziatania, nie-
moznosci realizacji osobistych celéw i zaspokajania potrzeb, bedzie definiowana jako
sytuacja spolecznego zniewolenia. Bedzie odczytywana jako sytuacja niezawiniona
i niesprawiedliwa. Kwalifikacje takie beda stanowity moralne uzasadnienie dla podej-
mowania walki o wyeliminowanie barier i utrudnien zawezajacych nalezng ludziom
autonomie¢ i motywowac do jej wytrwalego prowadzenia™*. Moje rozmdwczynie i roz-
mowcy podkreslali, ze $wiat, w ktorym zyli(ja), czesto jest tak niewyobrazalnie opre-
syjny, ze trudno wyobrazi¢ sobie, ze mozna w nim naprawde funkcjonowa¢. Polityka,
ktdrej byli i sg $wiadkami i wspottworcami; kultura, ktdrej ograniczajacych aspektow
nie akceptowali do konca; konteksty istniejacych w ich $wiecie ideologii, ktorych nie
potrafili(a) zrozumie¢, to wszystko prezentowalo(uje) si¢ kompletnie nierealnie, jak
rzeczywisto$¢ upozorowana. Mozna dojs¢ do wniosku, ze byli i sg aktorami, w kom-
pletnie Zle napisanym przedstawieniu, a ich zycie to po prostu spektakl, ktéry musi by¢,
pomimo wszystko odgrywany. W takim kontekscie warto przyjrze¢ si¢ narracjom bun-
townikow pod katem teorii Guya Deborda, ktéry opowiada o spoleczeristwie spektaklu,
oraz Krzysztofa Rutkowskiego, twércy koncepcji Widowiska Weielonego. Swiat, w kt6-
rym wszystko jest zaplanowane, poukladane i wyttumaczone od zawsze mierzit ludzi,
ktérzy potrzebowali wolnosci, spontanicznosci, indywidualizmu, by czu¢ si¢ dobrze.
Odrzucajac jednak stworzony porzadek narazali si¢ wladzy, dla ktérej upozorowany
$wiat spektaklu jest wygodny, bo nie zaskakuje nieprzewidywalnoscia, wielorodnoscia
czy autentycznym pluralizmem, ktére bywaja — jak wielokrotnie w historii mozna byto
sie o tym przekona¢ - zabdjcze dla systeméw spoleczno-politycznych. W mechani-
zmach funkcjonowania nowoczesnych panstw mozna odnalez¢ elementy manipulacji
spoleczenstwem. Noam Chomsky zauwaza, ze: ,Na czolo wysuwa si¢ klasa, pelnigca
czynna role w prowadzeniu spraw publicznych. Sa to ludzie, ktdrzy analizuja, wykonuja,
podejmuja decyzje i kierujg dzialaniem systemdw: politycznego, ideologicznego i eko-
nomicznego. Jest to niewielki odsetek populacji. Naturalnie, kazdy, kto wysuwa takie
idee, zawsze nalezy do tej niewielkiej grupy, i méwi o tym, co nalezy zrobi¢ z pozosta-

25 M. Malewski, Przymus i wolnos¢ w edukacji..., s. 47.
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tymi obywatelami. Ci pozostali — nie nalezaca do owej niewielkiej grupki zdecydowana
wiekszos¢ spoteczenstwa, to wedlug okreSlenia Lippmana zdezorientowane stado™>%.
Ograniczani przez wladz¢ obywatele nie zawsze przyjmuja jej program jako swoj, nar-
racje kontestatoréw ukazane w poprzednim rozdziale przedstawiaja sprzeciw wobec
wladzy w réznych wymiarach, w réznej formie, w catkowicie odmiennej rzeczywistosci
spotecznej i politycznej. Jednak pomimo wszelkich rdznic, zasadniczy cel sprzeciwu
zawsze pozostaje taki sam — uzyskanie wolnosci, wyswobodzenie si¢ spod ograniczen,
zakazow i nakazow, ktore zamiast wprowadzaé pozadany przez wladze porzadek, staja
sie dla niewielkiej grupy ludzi katalizatorami sprzeciwu na rzecz wyzwolenia, ktéry po-
dejmuja znacznie szybciej anizeli cata reszta obywateli. Oblicza buntu moich rozméw-
cOw ukazujg, jak rzeczywisto$¢ wymusza podporzadkowanie, oraz w jaki sposob ludzie
staja sie kontestatorami w warunkach kompletnie zniewalajacego ich otoczenia.

Innym waznym aspektem wydaja si¢ by¢ dzialania podejmowane przez kontestato-
réw w kontekscie samodoskonalenia na rzecz wyzwolenia. Narracje ukazuja, jak wazna
dla buntownikéw byla edukacja nieformalna, nie skazona zakazami i nakazami insty-
tucji, wymogami programoéw szkolnych, czy panstwowa certyfikacja wiedzy. Edukacja,
ktéra poniekad byta i jest skutkiem ubocznym systemoéw spotecznych, ktére kontesto-
wali, przynosita bezcenne poczucie wyzwolenia. Kontestatorzy uczyli si¢ z rzeczywi-
stosci, docierali do osob, ksiazek, czy idei, dzigki ktérym zyskiwali nowe wiadomosci
o otaczajacym $wiecie i zdobywali $wiadomo$¢, jak funkcjonowaé wbrew jego naka-
zom. Edukacja na rzecz wyzwolenia stala sie bardzo istotnym elementem w biografiach
kontestatoréw. W walce o autonomie¢ - jak zauwaza Mieczystaw Malewski - ,ludzie
moga siega¢ po wszystkie dostepne im $rodki. Moga nimi by¢ takze srodki edukacyjne,
o ile - co zrozumiale — uwazane one beda za skuteczne w emancypacji z opresywnego
$wiata zycia”>?. Takie watki edukacji na rzecz wyzwolenia sg ukazane ponizej.

4.1.
Spoteczenstwo spektaklu i bunt

Koncepcja przedstawiona przez Guya Deborda w Spofeczeristwie spektaklu ukazuje
»hierzeczywistg rzeczywisto$¢” spektaklu, upozorowang przez stosunki spoleczne, po-
lityczne, ale nade wszystko ekonomiczne, ktdre regulujg formy istnienia spotecznego
wpisujac caloé¢ w wizje przedstawienia. Kapitalistyczny porzadek z ekonomii przenosi
sie na relacje spoteczne wtadzy z obywatelami, ukazujac swoje zniewalajace konteksty.
»Spektakl podporzadkowuje sobie ludzi, poniewaz catkowicie podporzgdkowata ich
ekonomia. Jest on wtasnie ekonomig rozwijajaca sie na wlasny uzytek, wiernym odbi-
ciem produkcji rzeczy i falszywa obiektywizacja wytworcéw”>*. Ludzie istniejacy w da-
nym systemie w zasadzie nie moga mie¢ zastrzezen co do spektaklu, bowiem istnieje
on jako ,niedostepna i niepodwazalna faktycznos¢. Jego przestanie brzmi: ‘co sie ukazu-

526 N. Chomsky, Poczgtki historii. .., e-dokument.
527 M. Malewski, Przymus i wolnosé..., s. 47.
28 G. Debord, Spoleczeristwo spektaklu. Rozwazania o spoleczeristwie spektaklu, PTW, Warszawa 2006, s. 37, teza 16.
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je, jest dobre, a co jest dobre ukazuje si¢. Domaga si¢ biernej akceptacji i w gruncie rze-
czy, poprzez swoj monopolistyczny i wykluczajacy wszelkg dyskusje sposob ukazywa-
nia si¢ - juz ja sobie zapewnil™?. Brak mozliwo$ci jakiejkolwiek polemiki z otaczajacym
systemem, wladzg, czy rzeczywisto$cig w ogole sprawia, ze ludzie zaczynaja przestrze-
gac zasad, ktore sg dla nich nie tylko niewygodne, ale réwniez obezwladniajace. Docho-
dzi do sytuacji, ze potulne i sztampowe istnienie w ramach systemu staje sie niepodwa-
zalnym nakazem, ktéremu w szerszym badz wezszym zakresie podlegaja wszyscy.
Ograniczenia, ktore stawia system swoim obywatelom, z czasem przestajg nosi¢ zna-
miona zniewolenia i stajg si¢ (paradoksalnie) regulami wspoétzycia spolecznego, ktore
nalezy realizowa¢, by przetrwa¢ w fikcyjnym spokoju. Ludzie nieustannie wystepujg
przed innymi prébujac swoja gra przekonaé otoczenie o wlasnej spontanicznosci, kre-
atywnosci czy prawdziwosci. Wymagaja od obserwatordw, jak zauwaza Hoffman, ,,by
uwierzyli, Ze ogladana przez nich posta¢ posiada rzeczywiscie cechy, ktdre zdaje sig
posiada¢, ze wykonywane przez nig zadanie bedzie mialo efekty zgodne z zadeklarowa-
nym zamiarem oraz ze rzeczy majg si¢ tak, ja je przedstawia™*. Taka sytuacja sprawia,
ze przestaje by¢ dostrzegana jakakolwiek réznica pomiedzy $wiatem rzeczywistym
a wykreowanym. To zatarcie réznic miedzy rzeczywisto$cia, a fikcja okresla przestrzen
spektaklu, w ktérym ludzie bezwiednie funkcjonujg. Cate spoleczenstwa skazane
na wszechobecno$¢ instytucji, z ktérych kazda ukazuje idealny model (ucznia/obywa-
tela/pracownika itp.) tracg zdolno$¢ oceny tego kim wiasciwie sg i do czego zmierzaja.
Przestajg orientowac sie, w jaki sposob sa ,,urabiani’, lub wcale nie zdobywaja §wiado-
mosci, ze kto$/co$ ich ogranicza. Uczestnicy spoleczenstwa spektaklu zdajg sie istnie¢
w zbiorowym letargu, z ktérego by¢ moze nigdy nie przyjdzie im si¢ obudzi¢. Mecha-
nicznie wykonuja swoje obowiazki, pozadaja to, czego pozadanie kto$ im wmowi, repli-
kuja system spoleczny nie zdajac sobie czgsto sprawy z tego, jak doskonale fatwo przy-
chodzi im nie-bycie sobg. Krzysztof Rutkowski przedstawia koncepcje Widowiska
Weielonego (bazujac na spektaklu Deborda), ktére ,obdziera” cztowieka z wszelkiej
prywatnosci, czynigc go postacia bez tajemnic, bez jakichkolwiek niekontrolowanych
przez wladze przestrzeni, a w koncu bez intymnosci, ktéra Widowisko znosi.,, To, co in-
tymne stalo sie publiczne, to, co publiczne — widowiskowe. Widowisko wystawia wiec
cialo i cialo wystawia sie w Widowisku. Skoro Widowisko Wcielone stalo sie jedynym
mozliwym i obowiazujacym sposobem bycia, cialo stalo sie obiektem politycznym. Po-
lityka postdemokratyczna ogranicza si¢ do troski o cialo i polega na szukaniu najsku-
teczniejszych sposobow jego wystawiania. (...) Cele polityki postdemokratycznej pole-
gajanazdobywaniu $rodkéw na Widowisko ina czuwaniu, by trwato ono bez przerwy”**.
Pelna kontrola nad obywatelami staje si¢ rzeczywisto$cia nie tylko systemoéw totalitar-
nych, ale wszystkich, ktére w obezwladnieniu swoich obywateli dostrzegaja szanse
na sprawne, skuteczne i wzglednie bezproblemowe sprawowanie wtadzy. Opierajac si¢
na koncepcji instytucji totalnych Ervinga Goffmana mozna moéwi¢ o panstwach total-
nych, ktore dzialajg przede wszystkim w oparciu o instytucje zhierarchizowane, sfor-

52 Tamze, s. 15, teza 12.
330 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia..., s. 47.
31 K. Rutkowski, Ostatni pasaz, stowo/obraz/terytoria, Gdansk 2006, s. 23.
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malizowane, posiadajace sztywne, nieprzekraczalne normy, écisle dzielace na grupy
(my - oni, personel instytucji — petenci/pacjenci/klienci), zorientowane w dzialaniu
na osiggniecie celu (bez wzgledu na koszty), a nade wszystko dehumanizujgce poprzez
nieustannie wcielane przedmiotowe traktowanie ludzi, ktérzy z danej instytucji korzy-
staja™>. W takim kontekscie za systemy totalne mozna uzna¢ zaréwno panstwa totali-
tarne jak i demokratyczne. Jedne i drugie bowiem wplywajg na obywateli przekonujac
ich, ze najlepiej wiedza o ich potrzebach, i ze potrafig je zaspokaja¢, za kazdym razem
uzywaja rowniez przestanek odwolujacych si¢ do fasadowej demokracji i respektowa-
nia praw, ktére w praktyce same tworzg. Do kontroli spolecznej wykorzystuja zas wszel-
kie istniejgce instytucje i ideologie. Roznice miedzy panstwami demokratycznymi i to-
talitarnymi w rzeczywisto$ci spektaklu praktycznie si¢ zacierajg. Instytucje totalne,
o ktérych wspomina Goffman, tak sprawnie manipulujg ludzmi, ze ,nie daza wlasciwie
do przeforsowania kultury wlasnej, lecz wytwarzajg i podtrzymuja swoiste napiecie
miedzy $rodowiskiem macierzystym podwladnego, a $wiatem instytucji, ktore wyko-
rzystuja jako narzedzie kierowania ludzmi”***. Opisujac spektakl Guy Debord dokonuje
calo$ciowej analizy systemu spolecznego, ktéry nie koncentruje sie na cztowieku, ale
na tym jak ogranicza go system, uzywajac do tego wszelkich dostepnych mechanizméw.
Debord odwotuje si¢ zaréwno do wptywu spotecznego, polityki, kultury, jak i do syste-
mu ekonomicznego, ukazujac jak silny wplyw na spoleczenstwo wywiera kapitalizm
faktycznie konstruujac catoksztalt nieprawdziwych relacji. Jakub Majmurek, w recenzji
»Spoleczenstwa spektaklu”, trafnie zauwaza: ,Spektakl jest ‘nieprawdziwym;, ideologicz-
nym obrazem rzeczywisto$ci, ale jednoczesnie wyplywa z realnych proceséw spotecz-
nych, ekonomicznych i politycznych, bez uchwycenia ktérych jego zrozumienie nie jest
mozliwe. Spektakl pokazujac ‘nieprawdziwy’ obraz rzeczywistosci jednoczesnie prze-
ksztalca ja na podobienstwo obrazu, ktéry tworzy. Przy tym rzeczywisto$¢ spektaklu
jest jedyna wspdlnie dzielong zewnetrzng rzeczywisto$cig przedstawicieli wspdtcze-
snych spoleczenstw. Nie jest on jednak tylko medium posredniczagcym w postrzeganiu
»obiektywnej” rzeczywistosci; spektakl to jedyna obiektywna, zewnetrzna rzeczywi-
sto$¢ (przy tym ideologiczna i zafalszowana). Wspdlczesny czlowiek bardziej oglada
niz przezywa wydarzenia; to nie spektakl jest cieniem rzeczywistosci, ale rzeczywisto$¢
wydaje si¢ by¢ cieniem swoich obrazéw z krolestwa spektaklu. Jej przezywanie jest
‘mniej intensywne, niz przezywanie spektaklu, ktory stanowi jej reprezentacje”***. Spek-
takl zatem jawi si¢ jako ,nieustanny pean, jaki panujacy porzadek wyglasza na swoja
cze$¢ jego chelpliwy monolog. To autoportret wladzy w epoce jej totalitarnego zarzg-
dzania warunkami bytu. (...) owa ‘komunikacja’ jest zasadniczo jednokierunkowa.
Koncentracja mediéw oznacza, ze w rekach administratordw istniejacego systemu sku-
piaja sie srodki umozliwiajace dalsze zarzadzanie tym systemem”>*. Gdzie w tym wido-
wisku znajduje si¢ czlowiek-obywatel? Mozna bez trudu dostrzec, ze przestaje sie liczy¢
jako wytworca idei (ta rola jest zbedna w toczacym si¢ spektaklu), ale jako przedmiot,

532 E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych. ..
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jako konsument rzeczywistosci, jako uczestnik upozorowanego $wiata jest niezbedny
do legitymizacji fikcji spektaklu/Wcielonego Wydarzenia. Uprawomocnienie spektaklu
odbywa si¢ poprzez nieograniczong konsumpcje débr i idei. Konsumeryzm opisywany
przez Fromma, Baumana, Ritzera czy Baudrillarda staje si¢ naczelng zasada spektaklu.
»Spoleczenstwo konsumpciji jest takze spoleczenstwem przyuczania do konsumpcji,
spolecznego tresowania i wdrazania w konsumpcje, innymi stowy, nowym i swoistym
modelem uspotecznienia, majacym zwigzek z pojawieniem si¢ nowych sit wytworczych
i monopolistyczng restrukturyzacja systemu gospodarczego o wysokim poziomie pro-
dukcji™*. Obywatele-konsumenci sg dla panstwa nie tylko wygodni ideologicznie (je-
dyng istotng ideg staje si¢ konsumpcja), ale co wazniejsze oni poprzez swoje wybory
uwierzytelniaja wladze¢, oddajac jej uprawnienia do zarzadzania panstwem w sposob,
jaki uzna za stuszny, o ile nie zaktoci im konsumpcji. Odwotujac sie do pogladéw czlon-
kéw Szkoly Frankfurckiej, Alan Aldridge zauwaza, ze masowe spofeczenstwo skupione
na konsumpcji, bardziej niz kiedykolwiek wcze$niej traci wspolne podstawy wspodlist-
nienia. Wyodrebnia kilka cech, ktére poglebiajg rozpad tradycyjnych relacji: atomiza-
cje, ktéra prowadzi do zaniku wigzi wspdélnotowych i obywatelskich; dehumanizacje,
ktéra przejawia si¢ w oglupianiu, infantylizacji i przyuczaniu do mimowolnego potaki-
wania; wyzyskiwanie ujawniajgce si¢ we wspolistnieniu opartym na rywalizacji prowa-
dzacej do wyzysku; kontrole spoleczna powodujaca kulturowy konformizm i uspienie
kreatywnosci; pseudo-indywidualizacje sztucznie wmawiajacg zestandaryzowanym
obywatelom jak bardzo r6znig sie od siebie; fetyszyzm towarowy, poprzez ktory wszel-
kie relacje spoteczne zdominowane sg przez $rodki finansowe; diachroniczng standary-
zacje jako silne przekonanie o niezwyklej dynamice rozwoju, czy wyolbrzymienie inno-
wacyjnosci; no i ostatecznie konsumeryzm jako sposéb zycia promujacy biernos¢
i wytwarzajacy nieistniejace podzialy, ktére maja ukazywac zréznicowanie spoteczne®”.
Spoteczenstwo spektaklu opisywane przez Deborda opiera si¢ przede wszystkim na re-
lacjach ekonomicznych, do ktérych dopisuje si¢ okreslong ideologie. Stosunki spotecz-
ne wyznaczane sg za$ przez pryzmat zasad kapitalistycznej ekonomii. Konsumpcje ma-
sowg, na ktorej opiera si¢ spektakl ,umozliwila rewolucja techniczna, gléwnie
zastosowanie energii elektrycznej w gospodarstwie domowym (...) oraz trzy wynalazki
spoteczne: tasma produkcyjna (...), rozwdj marketingu (...), sprzedaz ratalna (...)
W sumie konsumpcja masowa oznaczata zgode na to, by w decydujacym obszarze stylu
zycia — zar6wno spotecznego, jak i osobistego — przyjela si¢ idea zmiany. Miata ona za-
razem zapewni¢ legitymizacje tym, ktorzy w kulturze, tak jak i w produkcji torowali
droge innowacjom”™*. Innowacje za$ doprowadzily do sytuacji, w ktdrej poza kolejny-
mi gadzetami (w postaci urzadzen gospodarstwa domowego, samochodéw, coraz do-
skonalszych srodkéw komunikacyjnych, wszechobecnych dzis komputer6w) obywatele-
-konsumenci przestali przejmowac sie czymkolwiek, a zwlaszcza polityka, zostawiajac
ja jako domene wladzy, rezygnujac tym samym z mozliwo$ci kreowania swojej rzeczy-
wistoéci w sposdb inny anizeli korzystanie z ciagle pojawiajacych si¢ promocji i wy-

536 1, Baudrillard, Spoteczeristwo konsumpcyjne..., s. 94.
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przedazy wszystkiego co ich otacza. Spektakl i konsumpcja staly sie¢ zaréwno u Debor-
da, jak i Rutkowskiego nierozerwalne. Autor Ostatniego pasazu zauwaza nawet,
ze najsilniej jednoczy ,nadrzedna rola konsumenta. Istota roli konsumenta polega
na obowigzkowym, rytmicznym, spokojnym, regularnie rosnagcym (bez niekontrolo-
wanych ‘wstrzagséw’) konsumowaniu konsumpcji. (...) Konsument konsumuje kon-
sumpcje i przez konsumowanie jego zycie nabiera sensu”*. W dywagacjach dotyczg-
cych konsumeryzmu i spektaklu bierze réwniez udzial twoérca koncepcji mak-
donaldyzacji - George Ritzer, ktéry konsumpcje uwaza za najbardziej istotny element
powszechnego i nieswiadomego uczestnictwa w spektaklu. W niej dostrzega najwiek-
sza zdolnosé¢ tworzenia Widowiska. ,Dawniej spektakl byl zwykle integralng czescig
zycia codziennego i z niego bral poczatek (na przyklad wiejski jarmark). W dzisiejszym
spoteczenstwie spektaklu przedstawienie nie jest nieodlacznym elementem zwyczajne-
go zycia™*, bo na dobrg sprawe przedstawien jest tak wiele, Ze nie zdajemy sobie spra-
wy, w ktorym akurat uczestniczymy, kazdy wymiar naszej aktywnosci nosi elementy
jakiego$ widowiska. Tracimy zatem zdolno$ci rozrézniania spektaklu od rzeczywisto-
$ci, bowiem nakaz ciaglej ekscytacji nowoscig i mozliwoscig posiadania wszystkiego
czego ,,potrzebujemy” (bez wzgledu czy nas na to sta¢, czy nie) powoduje, ze jakiekol-
wiek racjonalne argumenty ukazujace jak bardzo ludzie sg ograniczani przez kreatorow
spektaklu nie trafiaja do wigkszosci konsumentéw, przekonanych, ze realizowany przez
nich scenariusz zycia/konsumpcji jest najlepszym, co im si¢ mogto przytrafi¢.

4.2,
Spektakl w narracjach kontestatorow

W narracjach moich rozmdéwcéw mozna odnalez¢é elementy spektaklu. To w zasadzie
nie-rzeczywisto$¢ widowisk, w ktdrych przyszto im zy¢, doprowadza do sprzeciwu wo-
bec ustalonemu przez wladze porzadkowi spotecznemu. Biografie moich rozméwcow
ukazujg, jak funkcjonujg ludzie, ktérzy nie zgadzaja sie na odgrywanie rol, ktore dla nich
zostaly stworzone; w jaki sposéb wychodza poza schematy instytucji totalnych i forma-
ty systemow politycznych; jak potrafig w systemie spolecznym dostrzec elementy spek-
taklu, ograniczenia jakie ze sobg niesie, a co najwazniejsze, jakie sa jego konsekwencje
spoteczne. Moi rozmdwcy przyjmujg postawe, o ktorej wspomina Phillip Zimbardo:
»Zawsze s3 ludzie, ktérzy si¢ nie podporzadkowuja i nie ulegaja, ale rowniez zawsze
stanowig oni mniejszo$¢, wrecz mniejszos¢ sladowa. Reprezentuja oni postawe hero-
iczng. (...) Oczywiscie, s ludzie, ktorych cale zycie jest niejako zorientowane na hero-
izm: Mahatma Gandhi, Nelson Mandela... Jednak wigkszo$¢ bohateréw, jacy trafiajg sie
w zyciu, to bohaterowie chwili: na polu walki, w czasie pozaru, gdy nagle biegng ratowa¢
czyjes zycie, badz tacy, ktorzy zdobywaja odwage, zeby ujawni¢ cos skrywanego, np. ko-
rupcje. Nie ma zadnych dowodéw na heroizm tych ludzi przed i po dokonaniu heroicz-

339 K. Rutkowski, Ostatni pasaz, s. 34.
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nego czynu”>*'. Osoby, z ktérymi rozmawialem, stajg si¢ bohaterami chwili, w sytuacji

dla nich waznej przyjmuja postawe, ktora zwykle jest opozycyjna wzgledem wigkszos$ci
czy wladzy, swiadomie narazajg si¢ na reperkusje zwigzane praktycznie kazdorazowo
z tym heroizmem. Stajg si¢ buntownikami na moment, w ktérym dostrzegaja, ze dalej
nie moga trwa¢ w rzeczywistosci, ktéra ich ogranicza. Za kazdym razem motywacje
do przyjecia postawy buntowniczej bywaja inne, ale bez wzgledu na wszelkie réznice
wywolane skutki sg zblizone. Staja si¢ bowiem ludZmi niepokornymi, zyskujg poczucie
wolnosci, czesto tracgc w zamian zyciowy spokdj. Ceng za obalanie porzadku spektaklu
jest roznie pojmowana ekskluzja: zwolnienie z pracy i sfingowany proces; represjono-
wanie rodziny i degradacja zawodowa; przemoc fizyczna; wylgczenie ze zbiorowosci;
pejoratywnie odczytywany status Innego; napigtnowanie w szkole i zaszufladkowanie;
uzyskanie metki tej Innej, przetamujacej stereotypy; czy tez permanentne wyklucza-
nie siebie z wszelkich grup, ktére predzej czy pdzniej odkrywa sie jako ograniczajace
indywidualizm i wolno$¢. Biografie moich rozmdéwcédw ukazujg, jak wyglada przeta-
mywanie nie-rzeczywisto$ci spektaklu. Poprzez swoje obserwacje, dzialania, sady, prze-
mysélenia kontestatorzy, z ktorymi rozmawiatem, wykazuja che¢ przemiany systemu,
w ktérym nie potrafig i nie chcg si¢ odnalez¢. Przejawiaja postawe krytyczna wobec
tego kim sg i jacy byli. Dostrzegaja gdzie i w jaki sposob dali si¢ urobié, ale jednoczesnie
doskonale wiedzg, czego dokonali, by pozosta¢ sobg. Snujac opowiesci o rzeczywistosci
jakiej pragna, o jaka walczyli, sami bezwiednie ukazuja kolejne ,,idealne” scenariusze. ..
spektakli. Bunt i spektakl w biografiach moich rozméwcéw s3 nierozerwalne. Walka
z systemem spolecznym jest jednoczesnym wypowiedzeniem si¢ przeciw spektaklowi,
ktéremu jednostka podlega i paradoksalnie wspdttworzeniem kolejnego... ktéry réow-
niez podda krytyce.

Opowies¢ plastyka

Plastyk-anarchista dos¢ szybko i latwo odnalazl zniewalajace konteksty spektaklu
w swoim otoczeniu w czasie transformacji. Przeciwstawial sie prawicowym ekstremi-
stom, dostrzegal, ze zmiana ogranicza ludzi, dzieli ich by¢ moze silniej niz kiedykolwiek
wczesniej, przestal tudzi¢ sie, ze nowe wladze beda blizej swoich obywateli. Ale najsil-
niej do$wiadczyl wszechobecnosci spektaklu podczas swojej podrdzy do Izraela i Pale-
styny. Rozpoznajac represyjnosc¢ systemow, ktére poznawal poprzez obserwacje uczest-
niczgcg, wyszed! poza role baumanowskiego turysty zyskujagc maksymalnie prawdziwy
obraz zniewolenia, ktory stal si¢ wojenng rzeczywistoécig kolejnych pokolen Palestyn-
czykow i Izraelczykéw. Mdj rozmoéweca jest obserwatorem i na moment uczestnikiem
widowiska masowej nienawisci i praktycznie jednoczes$nie, niespotykanej wspolnoto-
wosci. Poznal $wiat, w ktérym obok siebie zyja ludzie, ktérym ciggle wmawiane jest,
ze majg siebie nienawidzi¢, Ze majg by¢ wrogami, ze nie moga si¢ porozumie¢, chociaz
pozornych prob byto juz nie wiadomo jak wiele. Rzeczywistos¢, ktora postrzegal jako
skrajnie opresyjna, fatwo potrafi opisa¢, gdyz posiada dystans, ktérego trudno naby¢

>4 Efekt Lucyfera, czyli Bush, Cheney i Rumsfeld na lawie oskarzonych. Rozmowa Artura Domostawskiego z Philli-
pem Zimbardo, ,Le Monde Diplomatique”, nr 9, wrzesien 2007.
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w warunkach ,,domowych”. Opowie$¢ anarchisty ukazuje jak polityka (ale pewnie tez
w istotnym stopniu zantagonizowane religie) potrafi doprowadzi¢ do znieksztalcenia
relacji miedzyludzkich, skazujgc ludzi na bezinteresowng nienawis¢.

(...) zostatem zaproszony do kibucu, miatem ciekawqg przygode, moglem przez ponad
miesigc poznad jak to faktycznie wyglgda Zycie we wspdlnocie, w kibucu na pustyni Ge-
new. To byto bardzo ciekawe doswiadczenie (...) co mi si¢ bardzo spodobato i co oczy-
wiscie péZniej caly czas rzutuje to poczucie wspélnoty, no bo wszyscy zyli, chyba trzysta
0s6b, jakis rodzaj wsi, gdzie jest wspolna stotéwka, gdzie wszyscy wspélnie spozywajg
positki, no i to nie wyglgdato jak stotéwka zaktadowa oczywiscie, bardziej to wyglgdato
jak restauracja, no i to byto ciekawe, bo duzy wybér daii i to, ze jak ktos miat urodziny
to wspélnota razem to przezywala, czy jakies swieta. (...) To bylo na takiej zasadzie,
ze przyjezdzali i ludzie uczyli si¢ jezyka, taki najbardziej fajny sposob, kiedy mogli
przejs¢ do normalnej klasycznej spolecznosci to przez rok, dwa byli czlonkami kibucu,
a pézniej sobie odchodzili. Oczywiscie nikt na takich ludzi sig nie obrazal. Kibucnikiem
zostaje sig, ze sig tak wyraze, nie z przymusu, ale z jakiegos tam zamitowania, jest duzo
0s6b, ktore opuszcza kibuc, a po paru latach bywa tak ze wracajg. Po prostu jednak
wychowani w kibucu czujg sie samotni. Czlowiek jest chyba naturalnie przystosowany
do stada i musi mieé poczucie jakiejs wspélnoty, a ze zyjemy akurat w taki sposéb,
Ze braterskie relacje sq zachwiane, ludzie siedzg w domach itd. (...) W kazdym razie
byto tam duzo ciekawych sytuacji, bo zy¢ w takiej spotecznosci, dla nas to tez byt rodzaj
wakacji, bo bylismy taki wczasowiczami, turystami w sumie, ktérzy mogli przez te pare
tygodni poznal to zycie. (...) Druga czgs¢ no to Palestyna. Pojechalismy do Palestyny
i tam to dopiero moglismy przyjrzec si¢ z bliska jak wyglgda ten nierozwigzywalny
w sumie konflikt miedzy Palestyficzykami a Izraelczykami. (...) to dziwne, bo jak je-
stes w Jerozolimie i stoisz na jednym wzgorzu, jedno wzgorze po Palestyriczykéw, drugie
do [Izraelczykéw — P.R]. Duzy zal przede wszystkim jest. Jezdzilismy tez do obozu dla
uchodzcéw. Jest taki rodzaj napigcia. Porzgdni, fajni, ciekawi ludzie, ktérzy — mozna
powiedzie¢ - zyjg pod okupacjg. Widzielismy rézne sytuacje, na tych bramach kontro-
Inych, wiezdzajqc, czy wyjezdzajgc ze Strefy duzo upokorzern doswiadczajq Palestyn-
czycy z rgk chtopcow, ktorzy majg po 19 lat i sg w mundurach armii izraelskiej. Takze
kazdy kto ma wladze i karabin w reku ma jeszcze do tego inna grupe ludzi wyzna-
niowo - rodzi to konflikty, o ktérych my nie styszymy w telewizji. Takie konflikty dnia
codziennego, media nas o nich nie bedg informowad, ze ktos komus rzucit dokumenty
na ziemig i kazat je podniesé, ale takie przypadki ja miatem nieprzyjemnosé oglgdac.
Poza tym napisy dtugopisem na plecach zotnierzy izraelskich ,zabij ich wszystkich”
(...), ja takie sytuacje w kazdym razie widziatem. Zotnierz, ktory patroluje stare miasto
w Jerozolimie ma taki napis. Moze sam si¢ wskazuje jako wroga?

Opowie$¢ anarchisty ukazuje sytuacje, ktora na co dzien jest dla odbiorcéw me-
diéw tylko kolejng informacjg w ogladanych wiadomosciach, czy czytanych gazetach.
Obecnos¢ i mozliwos¢ obserwacji pozwolita mojemu rozmdéwcy poznaé prawdziwe re-
lacje (na tyle na ile mégt). Uzyskal obraz konfliktu, ktéry jako przekaz medialny nie jest
absolutnie réwnie dramatyczny. Pominiete cierpienie zwyklych ludzi, nadanie konflik-
towi wymiaru stricte politycznego, deprecjonuje konflikt, ktory przede wszystkim jest
zabdjczy dla zwyklych ludzi. Nierzeczywisto$¢ spektaklu zweryfikowana przez mojego
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rozméwce uzmystawia mu, ze problem lezy w systemach, ktore nastawiajg ludzi przeciw
sobie. W polityce, ktdra nie prowadzi do dialogu, w religiach, ktore podsycajg konflikty,
ale takze w kulturach, ktére daza do wzajemnego unicestwienia. Mdj rozmdweca czyniac
na wlasny uzytek rozwazania o §wiecie bez wolnosci, bez przestrzeni, bez szacunku dla
zwyklych ludzi, zyskuje przekonanie o nieprawdziwosci spektaklu i jego destrukcyjnym
charakterze. Jego obserwacje dotyczgce przedstawionego powyzej konfliktu wpisujg sie
w rozwazania Basila Bernsteina dotyczace reprodukcji kultury, takze poprzez izolacje.
»Jesli kategorie osob dziatajacych lub kategorie dyskursu maja charakter wyodrebniony,
to z konieczno$ci kazda z nich ma swa wlasng, okreslong tozsamo$¢ i wlasciwe sobie,
okreslone granice. Odrebno$¢ kazdej z nich jest stwarzana, podtrzymywana, odtwarzana
tylko wtedy, gdy zachowane sg stosunki migdzy kategoriami w obrebie danego ich zbioru.
(...) To wlasénie sila izolacji stwarza przestrzen, w ktorej jaka$ kategoria moze uzyska¢
okreslonos¢. Cheac swa odrebnos¢ powiekszy¢, kategoria musi zaangazowac $rodki, by
stworzy¢ niezbedng izolacje, bedgcg pierwotnym warunkiem odrebnosci, do ktorej dazy.
Im silniejsza izolacja mi¢dzy kategoriami, tym bardziej wyrazista migdzy nimi granica
i tym bardziej okreslona przestrzen jaka kazda z kategorii zajmuje (...)”**%

Refleksje dotyczace przejawdw nieprawdziwosci spektaklu dodatkowo wzmacnia
wypowiedz odnoszaca sie bezposrednio do doswiadczenia mojego rozméwcy. Sztuczne
zycie (w warunkach spektaklu) jest tak tatwo dostepne, ze rezygnacja z wlasnych pomy-
stéw na $wiat przychodzi praktycznie bez zauwazenia. Powrét do ,,siebie”, odnalezienie
swoich uczu¢ bywa bardzo bolesne i w przypadku mojego rozméwcy dokonuje sie za
sprawg osobistej tragedii.

Hydroxizinum to jest taki lek na uspokojenie. Wiesz, ze zyjemy w takim znerwicowa-

nym spoleczeristwie, ze potrzebujemy takich $rodkéw lub nam sie je wmawia. Ja ko-

rzystatem z tego leku. Ma bardzo ciekawg nazwe hydroksyzyna - spodobato mi sig to.

To lek kiedy sq podwyzszone emocje to po zazyciu lekarstwa zostajg wyciszone, to wyci-

sza. Po $mierci mojej mamy przez jakis tam okres czasu bratem wlasnie ten lek. Miatem

takg sytuacje, ze mama mi umierata na rekach. To bylo takie silnie, mocne, trauma-

tyczne przezycie widzieé zgon swojej mamy, ktory trwa nie jak w filmie dwadziescia
sekund, tylko trwa z pot godziny. Wykorzystatem nazwe tego leku do filmu.

Spektakl tworzy scenariusze, ktére sg przez ludzi praktycznie bezwiednie realizo-
wane. Dobrze wiadomo na przyklad: co jest $mieszne i jak si¢ cieszy¢; wiadomo co jest
tabu i jak w nim trwa¢, lub odwrotnie, przetamywa¢. Wiemy réwniez co jest poprawne
politycznie, a co jest jawnym naruszeniem regul spolecznego wspdlistnienia. Relacja
plastyka ukazuje, jak w réznych wymiarach dostrzega on nieprawdziwo$¢ sytuacji,
w ktorych si¢ odnajduje. Zaréwno te polityczng w Izraelu i Palestynie, jak i wlasng pry-
watna, ktéra weryfikuje medialng utude w sposdb najbardziej brutalny. Narracja anar-
chisty ukazuje, jak w wielu wymiarach potrafi dostrzec obezwladniajacg site systemu.
Jako tworca ciagle jest narazany na krytyke, bo kto$ zarzuca mu, ze prace, ktére tworzy
sa zbyt banalne, bo maja prosty przekaz. Odchodzi od palety koloréw, wychodzac z zato-
zenia, ze biel, czern i odcienie szaro$ci s3 wystarczajaco silne, aby wzmacniac jego prze-

542 B, Bernstein, Odtwarzanie kultury, s. 232-233.
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kaz. Dostrzega zniewolenie w wielu plaszczyznach Zycia coraz bardziej utwierdzajac sie
w przekonaniu, ze cztowiek moze by¢ wolny tylko jako samotnik/pustelnik. Obecnoé¢
innych, wplyw mediéw, wyimaginowane problemy i potrzeby, to wszystko ograniczenia
codzienno$ci. Rutkowski odwotujac sie do panopticonu, ukazuje ,homogeniczne efekty
wiadzy”, ktdre maja ,,wzbudzi¢ w uwigzionym §wiadome i trwale przeswiadczenie o wi-
dzialno$ci, ktore daje gwarancje automatycznego funkcjonowania wiladzy. (...) Wcie-
lone Widowisko jest Panoptykonem powszechnym (...) Zniknetla nie tylko centralna
wieza straznicza, nie tylko kregielny budynek wiezienia, nie tylko cele i kraty, lecz tez
straznicy, a nawet wiezniowie, poniewaz kazdy uczestnik Widowiska Wcielonego pra-
gnie sta¢ sie wiezniem oraz swym wilasnym straznikiem™?. Narracja plastyka ukazuje
czlowieka, ktory zyskuje swiadomos¢ siebie, swojej pracy i swojego miejsca w $wie-
cie. Wyzwolenie od oczekiwania na kolejne recenzje sfrustrowanych krytykow, wyjscie
poza wymiary piétna, na ktérym tworzyl swoje prace, a w koncu czas na poznawanie
i doskonalenie siebie daje mojemu rozmdéwcy namiastke swobody, ktdrej wezesniej nie
mogt odnalez¢. Spoleczne aspekty jego buntu widoczne sa w przekazie, ktory zawiera
w swoich pracach i dzialaniach artystycznych, ktére ukazuja czlowieka doswiadczaja-
cego opresji z kazdej strony.

Opowiesci kolejarza

Celem spektaklu staje si¢ takze wymuszenie okreslonych zachowan. Spoleczenstwa ide-
alnie zreprodukowane reagujg w sposob bardzo podobny. Nie jest to bardzo dziwne,
skoro przytlaczajaca wickszo$¢ zostata wyksztalcona w masowych szkotach bazujacych
na prawie identycznym programie, realizowanym z pieczolowitg starannoscia, po to aby
stworzy¢ ludzi dopasowanych do potrzeb systemu (o czym wspominalem w poprzed-
nich rozdziatach). W sytuacji kiedy spora cz¢$¢ relacji miedzyludzkich kreowana badz
kontrolowana jest poprzez réznego rodzaju instytucje, nie trudno ograniczy¢ sponta-
niczno$¢, wolnos¢ stowa i pogladow, a w kazdym razie doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej
ludzie utraca che¢ rozmawiania ze sobg, spierania sie, czy chociazby wyrazania swoich
mysli. Ten wlasnie problem porusza kolejarz, dziatacz Solidarnosci. Dostrzega on nie-
pokojaca prawidlowos$¢ w zachowaniach ludzi, ktorzy rezygnujg z wyrazania wlasnych
pogladéw, emociji, takze oczekiwan. W jego narracji pojawiaja si¢ wazne ujgcia polskiej
rzeczywisto$ci przed transformacja i po niej. Ukazuje wlasng oceneg ruchu spotecznego,
ktdry przyczynia sie do zmiany, a takze stabo$¢ tego ruchu i swoisty ukryty program or-
ganizacji, ktéra sama promuje patologiczne relacje. Dzialacz ,,S” pokazuje jak niewiele
zmieniala si¢ mimo wszelkich przemian §wiadomos¢ ludzi. Jego opowies¢ korespon-
duje z krytyczng analiza ,,Solidarnosci’, ktorej dokonuje David Ost.,,Ogoélnie rzecz bio-
rac, w dyskursie o demokratyzacji w krajach postkomunistycznych ludzie pracy zostali
sprowadzeni na margines. Jest to niewatpliwie jedno z najbardziej niezwyklych zjawisk
w dziejach socjologii politycznej. Sto lat temu demokratyzacje utozsamiano z wkro-
czeniem robotnikéw (‘mas’) do polityki i dlatego konserwatysci tak sie przeciwstawiali
demokracji. To robotnicy domagali si¢ wlaczenia, a ich sukces na tym polu oznaczat

543 K Rutkowski, Ostatni pasaz, s. 62-65.
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rozszerzenie demokracji”**!. Solidarnos¢ wspoétprowadzila do wielkiej zmiany, wywota-
ta w ludziach chwilowg euforie, ale rdéwniez w istotnym stopniu doprowadzita (poprzez
nie wykorzystanie wlasnego potencjalu i wejscie w polityke) do sytuacji, w ktorej zu-
pelnie tak jak w znienawidzonym systemie ludzie ponownie utracili poczucie wolno-
$ci, przestali wypowiada¢ si¢ na kluczowe dla nich tematy, stali si¢ jak w komunizmie
potrzebni jedynie do pracy.,,Po prostu — postkomunizm to okres, w ktérym nowe elity
starajg sie zdegradowac ludzi pracy. Daza mi¢dzy innymi do likwidacji mechanizméw,
za ktoérych sprawg przynaleznos¢ do klasy robotniczej przynosita ekonomiczne korzy-
$ci. W Polsce oznaczalo to, ze ceng za polityczng transformacje musieli zaptaci¢ ci, kto-
rzy ja umozliwili. Nie zaplacili jej ich inteligenccy sojusznicy z dawnej koalicji dysyden-
tow ani nawet nie cala dawna elita partyjna™*. Obserwacja kolejarza jest jak najbardziej
trafna, brak identyfikacji z nowa rzeczywistosciag powoduje w ludziach marazm, ktory
doskonale znany byt w poprzednim systemie. Anomia w §wiecie demokracji i kapita-
lizmu staje si¢ kolejny raz normg spoteczng. Robert B. Reich w wywiadzie ,, Kapitalizm
niszczy demokracje” ukazuje sedno mechanizméw, ktére poddaja destrukeji system
demokratyczny. ,Demokracja ustanawiala zasady, a kapitalizm wypelnial je swoim
dynamizmem. W ten sposdb obywatel, ktory jest w kazdym z nas, prowadzit na fo-
rum publicznym niekonczace si¢ negocjacje z konsumentem i inwestorem, ktérzy tez
w kazdym z nas siedza. Inwestor i konsument dbali o indywidualne interesy. A obywa-
tel dbat o to, co ludzie musza robi¢ wspdlnie. Bo kazdy z nas moze do pewnego stopnia
indywidualnie pomnaza¢ swoje ekonomiczne zasoby i kazdy moze sam konsumowac,
ale s3 wazne potrzeby, ktorych indywidualnie zaspokoi¢ sie nie da. [... Demokracja -
P.R.]. Stuzyla, dopdki istniata rGwnowaga migdzy obywatelem z jednej a konsumentem
i inwestorem z drugiej strony. Dzi§ demokracja dramatycznie ostabfa, bo konsument
i inwestor w wiekszoéci z nas i w skali spotecznej zdominowali, a wlasciwie podpo-
rzadkowali sobie obywatela. A bez obywateli nie ma demokracji”**. Podobny problem
dostrzega mdj rozmoéwca. Nie opowiada on o konsumentach czy inwestorach, ale uka-
zuje ludzi, ktorzy nie potrafia by¢ obywatelami aktywnie dzialajacymi na rzecz systemu,
ktory wywalczyli, stajg sie natomiast zalobnikami optakujacymi narodowe zwyciestwa.
Dzialacz Solidarnos$ci dostrzega brak woli sprawczej, brak euforii i spontanicznos$ci
w ludziach, ktérzy doprowadzili do zmiany. Oczywiscie wie dlaczego tak si¢ dzieje,
znajomos$¢ mechanizméw dzialania systemu nie pozwala mu nie dostrzec, ze apatia
jest wynikiem cynizmu i tchérzostwa lideréw, ktérzy wykorzystali ludzi tworzacych
»Solidarno$¢”, a po zwyciestwie nie opowiedzieli si¢ po ich stronie. Ale réwniez wie,
ze wielka czgs$¢ dzisiejszej sytuacji to wynik nieodpowiedzialnosci wladzy, ktora nigdy
nie byla po stronie ludzi, tylko dziatala na rzecz uzyskania jak najwigkszych korzysci
dla siebie. To wszystko acznie doprowadza w ocenie kolejarza do marazmu, znacznie
bardziej niebezpiecznego niz w warunkach panstwa totalitarnego. Ludzie przekonani
o tym, ze zyja w demokratycznym ustroju, zaprzestajg jakiejkolwiek aktywnosci, wy-

54 D Ost, Kleska Solidarnosci, s. 52.

> Tamze, s. 56.

546 Kapitalizm niszczy demokracje, ,Niezbednik inteligenta’, ,Polityka” 2007, nr 39, s. 4. Wywiad Jacka Zakowskiego
z Robertem B. Reichem.
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chodzac z zalozenia, ze jakkolwiek Zle nie jest to i tak jest lepiej anizeli byto w PRL.
Takie podejécie sprawia, ze wladza czuje si¢ silniejsza niz kiedykolwiek wczesniej i bez
przeszkod moze niszczy¢ kolejne pokolenia.

Niech pan zwrdci uwage, my po 1989 roku odzyskalismy tg niepodleglosc¢, w 1990 roku
cenzure szlag trafil, a niech pan zwrdci uwage przy okazji takich swigt paristwowych
jak: 11 listopada, 3 maja tych flag jest jak kot naplakal. Wtedy to byta euforia, ludzie
poczuli sie wolni, zaczeli mowié to co myslg, a ze pézniej wszystko sig pokietbasito,
zresztg bylo wiadomo w momencie kiedy zaczela sig retoryka typu Polak-katolik, kiedy
pojawily sie inteligenckie... rozniecali, ci ktérzy sami mienili si¢ inteligentami, a byly
to po prostu miernoty. W takim ruchu nie szto eliminowad, kazdy byt dobry, deklarowa-
tes poparcie, chciates byé z nami, to byles dobry. Pézniej stan wojenny dokonat kolejnej,
bardzo istotnej selekcji. A nie mowigc juz o tym, ze lata 89 doprowadzity do takich rze-
czy, ktore mamy w tej chwili. [cisza] Znowu wrdcita zasada mierny, bierny, ale wierny
i to akurat nie oto nam chodzito. Chodzito nam o to co napisat Kapusciriski, godnos¢
i wolno$¢ stowa. Nawet musze panu powiedziec, ze w momencie kiedy zostat ogloszony
stan wojenny, mysmy byli internowali, bylismy szykanowani, bici, ale robilismy swoje,
bo nam zaszczepiono nadzieje w osiemdziesigtym roku, mysmy wierzyli. Ci ktorzy nie
wierzyli uciekali w emigracje zewnetrzng, wewnetrzng, zaktadali prorzgdowe zwigzki
zawodowe, a my swoje, wieszalismy ulotki, rewidowano nas. (...) Dzisiaj mnie zasta-
nawia, ze znaleZli si¢ ludzie, ktérzy dzisiaj kwestionujq ustalenia Okrgglego stotu. My
jestesmy takie smutasy, ze najlepiej nam wychodzi swietowanie klesk. Zauwazyt pan?
(...) Ja wystepuje w takim przedstawieniu Transfer! I bylismy w Berlinie na zaproszenie
teatru berliniskiego tam dalismy przedstawienie (...) Poszlismy tam gdzie stoi dawny
checkpoint dzielgcy strefe amerykariskg i rosyjskg. (...) jest taka plansza Solidarnosé
Polen 1989 i ze ten checkpoint stat sie historig dzieki Solidarnosci. A my, kurwa ma’, nie
potrafimy sie cieszy¢, to oni potrafig do tego nawigzad, a my nie umiemy? Niech mi kto
powie, czy w naszej takiej historii byt taki moment, ze armia uzbrojona po zeby armia
sowiecka wyszla z tego kraju bez rozlewu jednej kropli krwi, wlasnie dzigki Okrgglemu
Stotowi (...) My krzyczymy hura z okazji kleski. My jestesmy zdeprawowani przez lata
zaboréw, okupacji, Ze paristwo zawsze byto be i dobrze bylo widziane dziatanie prze-
ciwko panstwu, ale mam nieplonng nadzieje, ze to sie zmieni. Rosng mtodzi ludzie,
narzekajq niektérzy, ze wyjezdzajg za granice. To dobrze, czes¢ zostanie tam i bedg
pracowali, czes¢ sig dorobi i wrdci.

[kolejarz, dziatacz ,,S”]

Spektakl w opowiesci mojego rozméwcy to oderwana od wyobrazen i pragnien
spolecznych rzeczywistos¢, ktora nie pozwala ludziom na jakgkolwiek spontaniczno$¢.
Ciagla kontrola, strach jako fundament spoleczenstwa, manipulacja jako sposéb za-
rzadzania nim i aktywno$¢ obywatelska skupiona na konsumpcji to z pewnoscia nie
jest rzeczywisto$¢, o jakiej marzyli ludzie tworzacy opozycj¢ demokratyczng w latach
osiemdziesigtych. Wladza tworzy opresyjne warunki istnienia, by mdc legitymizowac
swoje dziatania wymuszong zgodg swoich obywateli na wszelkie dziatania, ktore zapla-
nuje. Jednostki pozostawione same sobie czgsciej troszcza sie o wlasne zycie, zostawia-
jac decydowanie o sobie innym. Odejscie od panstwa totalitarnego ograniczajacego de
facto wolnos¢ (rozumiang na kazdy sposob), ale zapewniajacego przetrwanie, nie dato
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oczekiwanych skutkéw, bowiem ludzie, ktérzy zostali pobawieni wsparcia panstwa, nie
prébuja nawet korzystaé z (pozornych) wolnosci skupiajac sie na tym jak przetrwac
w nowych warunkach. Ulrich Beck w Spoleczeristwie ryzyka zauwaza: ,Kolektywny los
w obliczu braku powigzan klasowych, w zindywidualizowanych warunkach zycia prze-
ksztalcit sie¢ w osobisty los jednostkowy. Jest on wprawdzie statystycznie uchwytny, nie
stanowi jednak zjawiska spotecznie przezywanego i musiatby dopiero z tego rozbicia,
ze sfery osobistej, zosta¢ ponownie wlaczony w los kolektywny”>*. Ten postulat wydaje
sie niemozliwy do zrealizowania, ale sentyment, ktory ciagle tkwi w spoleczenstwie,
wykorzystywany jest przez populistow, korzystajacych z naiwnego przeswiadczenia lu-
dzi, ze wladza moze by¢ lepsza, ze moze si¢ o nich troszczy¢, czy ich jednoczy¢. Osobi-
sty los jednostkowy daje szanse przetrwania w warunkach ciagtej opresji, nie pozwala
jednak na stworzenie jakiejkolwiek przeciwwagi dla wladzy. Poszukiwanie miejsca dla
siebie, tworzenie na nowo wlasnej tozsamosci, weryfikacja dzialan wladzy, to zajecie
zdecydowanie wymagajace od jednostki sporej samo$wiadomosci. Coraz czgsciej moz-
na odnalez¢ we wspodlczesnych spoleczenstwach powigzania, ktérych celem nie ma by¢
spoleczna kontrola wladzy, ale realizacja jej pomystow, ktdra zapewni wzglednie spo-
kojne przetrwanie. Spofeczenstwo konsumentéw nie zadaje pytan, ktore zmuszaja wla-
dz¢ do niewygodnych odpowiedzi. Ludzie, ktdrych gtéwnym celem jest konsumpcja,
pozwalaja wladzy trwaé przekonani o tym, Ze to ona zabezpiecza im mozliwo$¢ reali-
zacji planéw, ktére posiadaja. Trafne wydaje sie spostrzezenie Piotra Zuka: ,,Jednostka,
chcac kierowa¢ swoim zyciem, zdaje si¢ na pomoc sil, ktore kieruja calym jej swiatem.
Czy mozna wyobrazi¢ sobie bardziej skuteczng kontrole spoleczng?”>*.

Opowiesci kobiet

Nie-rzeczywisto$¢ spektaklu wytania sie rowniez z narracji moich rozmoéwczyn. Kobie-
ty, ktére r6zni niemal wszystko, opowiadajg o swoich odczuciach i odgrywanych rolach
w sposob bardzo podobny. Ukazuja, jak miejsce kobiety w spoleczenstwie wyznacza
za nig wladza, kultura, religia czy polityka. Moje rozméwczynie dostrzegaja, ze kobie-
ty niepokorne, wychodzgce poza schematy dla nich stworzone stajg si¢ niebezpieczne
dla porzadku spotecznego. Lekarka, dziataczka SW ukazuje, jak system nie doceniajac
kobiet, pozwolil im tworzy¢ opozycje (i zwyciezy¢!) w sytuacji, w ktdrej dotychczasowi
liderzy nie mogli dziata¢ zamknieci w wigzieniach lub ukrywajac si¢ przed areszto-
waniem. Feministka, studentka przedstawia problemy, jakie spotkajg mloda, aktywna
kobiete, ktora chce przelamywac stereotypy w warunkach panstwa demokratycznego
i co wynika dla dziataczek ruchu z ich §wiadomosci. W obu narracjach wylania sie
opresyjna rzeczywisto$¢ systemow totalnych. System totalitarny wyznaczajacy warunki
zycia kobiet w czasach PRL dokladnie buduje wyobrazenie, jaka powinna by¢ kobieta
w panstwie socjalistycznym. Nie trudno odnalez¢ zatem model matki polki — kobiety,
ktora zadnej pracy si¢ nie boi, a zatem jest rownocze$nie matka, opiekunka, kochan-
ka, sprzataczka, pracuje zawodowo, prowadzi dom, troszczy si¢ o wszystkich dookota

347 U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka, Scholar, Warszawa 2004, s. 136-137.
8 p 7Zuk, Demokracja symulacji, czyli mcdonaldyzacja zycia publicznego w III RP, [w:] P. Zuk (red.), Demokracja
spektaklu, Scholar, Warszawa 2004, s. 54.
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i nie musi specjalnie zajmowac si¢ sobg, bowiem raz w roku (8 marca) obchodzi swoje
$wieto i wtedy wszyscy ja doceniajg i wtedy moze poczu¢ jak bardzo jest szczgéliwa.
A przynajmniej powinna. Represyjno$¢ zycia kobiety w warunkach panstwa demo-
kratycznego, ktora pojawia si¢ w opowiesci feministki, polega na topornym przysto-
sowaniu roli matki polki do kapitalistycznej rzeczywistosci, co w praktyce oznacza
realizacje wszystkich wczeéniej wymienionych elementéw wzbogaconych o konkuren-
cyjno$¢, dyspozycyjnosé, kreatywnosé, imponujace CV. Z narracji feministki wylania
sie pozadany spolecznie obraz kobiety, ktéra musi taczy¢ tradycje z nowoczesnoscia.
Oprocz wszelkich wymagan rynku, rodziny, spoteczenistwa, wspdltczesna kobieta ponad
wszelka watpliwo$¢ powinna imponowac zagadkowa osobowoscig i emanowac seksem.
Stereotyp kobiety idealnej, w rzeczywistosci feministki, zaklada wszystko co jest nie-
zbedne do osiagnigcia sukcesu i szczgscia, bez uwzglednienia opinii kobiet. A w sytu-
acji, kiedy jednak one same upominaja si¢ o swoje prawa naznaczeniem ich metka
feministki, ktora ukazuje powszechnej opinii same pejoratywne wymiary bycia kobietg
niezalezng. W narracjach obu moich rozméwczyn mozna odnalez¢ satysfakcje, z jaka
pokonuja one stereotypy, ale réwniez problemy, jakie stwarza to ich wyzwolenie. Dzia-
talnos¢ moich rozmoéwczyn nakazuje im wyjécie poza oczekiwane schematy, odejscie
od wymagan, ktére narzuca spektakl, ale jednoczesnie podejmowane kontestacje wcale
nie uwalniaja/wyzwalajg ich z ram spektaklu. Opozycjonistka, ktéra walczy z systemem
komunistycznym, w panstwie demokratycznym popiera radykalnie konserwatywne
partie i organizacje spoleczne, ktdre postuguja si¢ metodami wladzy, z ktéra walczy-
ta. Feministka za$ krytykujac stereotypy poniekad sama wytwarza kolejne. Krytykujac
obezwladniajgcy system spoleczny, zdaje si¢ nie dostrzega¢, ze tylko dzigki niemu moze
funkcjonowac jako dzialaczka feministyczna, a co wiecej nie odrzuca calego systemu,
a jedynie te jego elementy, ktére ki6ca si¢ z jej wizerunkiem. Kontestatorki wpisuja
sie w spostrzezenia Deborda, ktére pojawiaja sie w Rozwazaniach nad spoteczeristwem
spektaklu, suplemencie do swojego najwazniejszego dziela: ,, Jednostka, ktérg zubazaja-
ce myslenie spektakularne przeorato glebiej niz jakikolwiek inny element wyksztalcenia,
podporzadkowuje si¢ juz na wstepie panujacemu porzadkowi, cho¢by nawet kiocito
sie to z jej najszczerszymi intencjami. W zasadniczych kwestiach bedzie kierowa¢ si¢
jezykiem spektaklu, gdyz jest to dla niej swojski jezyk: ten, ktérym uczono ja méwic.
Nawet gdyby o$mielifa si¢ pietnowac jego retoryke, i tak postugiwataby sie jego sktad-
nig. Oto jedno z najwiekszych osiggnie¢ spektakularnej dominacji™*. Mimo ze moje
rozmoéwczynie aktywnie dziataly (dzialajg) na rzecz ograniczenia swoich spektakli, tak
na dobrg sprawe nie sg w stanie tego uczyni¢. Odrzucajac pewne zniewalajace kontek-
sty rzeczywisto$ci zyskujg przekonanie wyzwolenia, ktére niestety nie jest takie, o jakim
mogltyby marzy¢.
(...) Oczywiscie wigkszo$¢ bylo nas — bab. Ja szlam do pracy, po drodze niostam, tam
dostawalam prase. Przyjezdzatam i jechatam dalej. MysSmy wszystkie nosily w majt-
kach prase, ksigzki, wszystkie bylysmy grube (...) Kolportowalam prase, pomagatam
ludziom, chodzitam na zebrania, na msze, na wiece. Podstawg byt kolportaz prasy.

549 G. Debord, Spoteczetistwo spektaklu..., s. 169-170.
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Tu [w mieszkaniu - P. R.] byt punkt, ja dostawatam prase z Politechniki, a im dawa-
tam kolejowg i SW. To bylo podstawowe dzialanie, dostawatam z za granicy materialy
do kolportazu. (...) Prosze pana, bo potem mysmy zajely si¢ domem, a te ktore sie
wybily, nie byly dla mnie wzorem, ani kolezankami, ani nawet nie chcialabym koto
nich staé. To co zrobita Hanka Karnej, to byt mézg. Morawiecki by bez niej nic nie
zrobil, a o niej si¢ nic nie méwi. Cala prasa, kolportaz, fgcznos¢ z catym swiatem
to robita Hanka, bo on siedzial zamkniety i Zart co mu sig donosi, a to wszystko robita
ona, ale si¢ mowi Kornel Morawiecki.

[lekarka, dzialaczka SW]

(...) Feministka jest traktowana jako beznadziejna baba, sfrustrowana, kariero-
wiczka, a nie taka, ktéra moglaby stworzyc ognisko domowe. Wydaje mi sig, ze jesli
taka bedzie postawa spoleczeristwa wobec nich to, czyli bedg raczej ,be”, bo wiekszos¢
kobiet si¢ nie przyznaje do tego ruchu, mowiq, Ze feministki to najwieksze zlo, kté-
re moze by¢ dla kobiet, to mysle, Ze o zadnej edukacji nie mozna méwic. Feminizm
mogtby w bardzo fajny sposéb edukowad, pokazywac konstrukty spoteczne, bo ten ruch
rzeczywiscie niesie niesamowitq wiedze, jest wielkg literaturg na ten temat, ona docho-
dzi do glosu na socjologii, na kulturoznawstwie. (...) moj feminizm na poczgtku byt
drogq troche nieswiadomg, ze to rzeczywiscie jest feminizm. Ja si¢ burzylam zawsze,
ze kobiety stawiane sq zawsze na innym poziomie niz mezczyzni, zZe to im wolno
wigcej. Jak uczylam sie jezdzic to instruktor od razu zakladal, ze ja nie bede umiata
zaparkowad, bo jestem kobietg, ze bede gorzej jezdzita (...) Nie ma edukacji jesli nie
zaczniemy patrzec na ten ruch jako na zdrowg organizacje, formacje. Ludzie nie szu-
kajg, ze to wszystko jest zakodowane w procesie socjalizacji, uczq nas, Ze chlopcy
powinni si¢ bawié¢ samochodami, dziewczyny lalkami, dziewczynki nie mogqg cho-
dzi¢ po drzewach bo nie wypada i my dzialamy w tym wszystkim, to wlasnie jest taki
konstrukt. Babcia mi mowi: do kuchni, bo ty ciasta nie umiesz ugotowac! Nie interesuje
munie to, robie cos innego!

[feministka, studentka]

W narracjach kobiet przebija si¢ bezapelacyjnie element dominacji, jakg ma kultu-
ra i spoleczenstwo nad jednostka. Zwlaszcza jesli méwimy o kobietach. Sytuacje przed-
stawione przez moje rozmdwczynie dobitnie ukazujg upozorowang przez stereotypy
rzeczywisto$¢, ktorej kobiety moga by¢ uczestniczkami, ale juz nie specjalnie tworczy-
niami. Nawet same opowiadajac o sytuacji kobiet odrzucajg te, ktére réznia si¢ od nich
samych. Opozycjonistka ostentacyjnie odcina si¢ od kobiet, ktore odniosty sukces.
Feministka ma za zte swojej babci, Ze wymaga od niej rzeczy, ktdre jej nie interesuja,
czgsto rowniez doswiadcza dyskryminacji w codziennych sytuacjach. Erving Goffman
zauwaza: ,Kiedy jednostka prezentuje siebie innym, jej wystep bardziej niz jej zachowa-
nie jako calos¢, uciele$nia i odzwierciedla wartosci oficjalne danego spoteczenstwa’>>.
Feministki prezentujac swoje poglady jednoczg konserwatywng cze$¢ spoleczenstwa
przeciwko sobie. Opozycjonistka na co dzien bedac matka, lekarka, gospodynig do-
mowg nie skupifa na sobie uwagi, bowiem teoretycznie realizowala stereotyp. Meto-
dy walki o swoje poglady bywaja rézne, ale zasadniczo przynosza podobne refleksje,

50 E. Goffman, Cztowiek w teatrze zycia..., s. 65.
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kobieta w nie-rzeczywistosci spektaklu podlega cigglym ograniczeniom i to nie tylko
przez mezczyzn, ale rowniez przez inne kobiety. Opresja ze strony otoczenia jest za-
tem nie tylko nakierowana na ple¢, ale przede wszystkim jest wynikiem uczestnicze-
nia wiekszo$ci w systemie, ktory nastawia(l) grupe dominujaca przeciwko wszelkim
mniejszo$ciom. Wida¢ to chociazby po dziatalnoéci Partii Kobiet, ktéra nie uzyskata
wielkiego poparcia ze strony Polek, mimo ze w swoich zalozeniach powstata po to, aby
w jakims$ stopniu dokona¢ ich emancypacji. Manuela Gretkowska, animatorka partii,
w zalozeniach ideowych ,,Polska jest kobietg” pisze: ,,Politycy zmieniajg si¢, odchodza
z rzadu, a kwestia polepszenia warunkéw zycia kobiet i ich praw zostaje niezmienio-
na. Dlatego uwazam, ze kobiety powinny zalozy¢ wlasng partie, bez wzgledu na to czy
majg lewicowe czy prawicowe poglady. Kobiety, ktore sa aktualnie w parlamencie nie
reprezentuja wystarczajaco naszych intereséw. Tkwiac w sporach ideologicznych nie
zalatwimy nawet tego minimum spraw dotyczacych nas wszystkich i najbardziej bez-
bronnych - dzieci. (...) Chodzenie z pikietami pod sejm, manifestacje, zbieranie pod-
pisow, sa szlachetng i heroiczng formg protestu, ale jak wida¢ nieskuteczng. Dlatego
kobiety powinny wejs¢ do sejmu. Stworzy¢ realng sile nacisku politycznego — partie.
Nie musimy sie tylko buntowa¢, zyjemy w demokracji i mozemy siegnac po swoje pra-
wa zgodnie z zasadami panstwa demokratycznego. Wierze, ze sie to nam uda i kobiety
beda mialy w nowym parlamencie parti¢ reprezentujacg swoje interesy. (...) Polepsze-
nie losu kobiet jest w interesie naszego kraju, wigc kazdy swiadomy tego mezczyzna jest
wérdd nas mile widziany! Ich ilo§¢ w zarzadzie partii bedzie wyznaczona przez parytet.
Wazne sg nie cechy plciowe, ale cechy umystu - przekonanie, ze zmodernizowanie Pol-
ski jest mozliwe przez polepszenie losu kobiet™!. Ciekawe i chwytliwe hasta zalozy-
cielek nowej partii nie przysporzyly wielkiego poparcia ich przedsiewzieciu, bowiem
ugrupowanie uzyskuje poparcie na granicy bfedu statystycznego. O ile trafne wydaja
sie postulaty, to brak odzewu, czy tez powazniejszej debaty spotecznej nad nowga partiag
ukazuje, Ze nie trafila ona na pewno do mezczyzn, ale co wazniejsze réwniez kobiety,
czyli teoretycznie najbardziej zainteresowane, nie odpowiedzialy gtosami poparcia czy
chocby wiekszym zainteresowaniem. By¢ moze spoleczenstwo nie bylo gotowe na ini-
cjatywe, ktora odniosta sukces w Szwecji czy Indiach, a by¢ moze po prostu Partia Ko-
biet nie spelnita podstawowych wymogéw spektaklu. Nie okreslita wyraznie politycznej
opcji (w malo wszakze prawdziwej, ale nadal funkcjonujacej triadzie lewica — centrum
- prawica), za ktora sie opowiada, nie wypowiedziala si¢ po stronie zadnego z istnieja-
cych srodowisk kobiecych, a nawet nie odcig¢la sie od me¢zczyzn, co w spoleczenstwie
zadnym konfliktéw moglo przysporzy¢ gloséw wyborczych. Nie sprawita w zasadzie
niczego, aby stworzy¢ nowe wazne, a co najbardziej istotne — spektakularne widowi-
sko, a to blad kiedy naczelng zasadg systemu jest widowiskowo$¢. ,,W spoteczenstwach
postdemokratycznych nikt juz (prawie) si¢ nie tudzi, ze politycy prezentuja program
polityczny, ktéry zamierzaja urzeczywistni¢ po dojéciu do wladzy, oraz ze poszczegol-
ne programy rdéznig sie¢ miedzy soba czymkolwiek istotnym. Nikt juz chyba nie watpi,
ze politycy zmierzaja do osiagniecia najbardziej eksponowanej pozycji widowiskowej

1 M. Gretkowska, Polska jest kobietg, e-dokument, pobrano 25 wrzeénia 2007 z witryny http://www.polskajestkobie-
ta.org/index.php/?page_id=13.
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dla siebie i dla swojej trupy oraz utrzymania jej jak najdiuzej dzigki sztuczkom (...)
zalezni od prestidigitatoréw medialnych uzyskuja status samodzierzawcéw medialnych
kontrolujacych przebieg procesu konsumowania konsumentéw”>*2. Partia Kobiet poza
pot-nagimi plakatami wyborczymi (skierowanymi do me¢zczyzn?) nie dala sobie i swo-
jemu potencjalnemu elektoratowi szansy na zaistnienie w ,,prawdziwej” polityce.

Spektakl w narracjach moich rozméwczyn przejawia sie w stereotypach, kultu-
rowych ograniczeniach, precyzyjnie napisanych, sztucznych rolach, ktére muszg od-
grywaé. Wyjscie poza stworzone schematy oznacza represje. W przypadku lekarki jest
to sfingowany proces w latach osiemdziesigtych, trudne warunki zyciowe po utracie
pracy, represje natury politycznej. Decydujac si¢ na dziatalno$¢ opozycyjng w warun-
kach panstwa totalitarnego rzucita wyzwanie systemowi, w ktérym nawet nie pojawito
sie wyobrazenie o kobietach, ktére mogty by kreowac¢ polityke, poza oficjalnym nurtem.
Moja rozmdwezyni jest zadowolona ze swojej dzialalnosci. Traktuje ja jako spelnienie
swojego zycia.

Feministka do$wiadcza spektaklu za kazdym razem kiedy kto$§ uswiadamia jej,
ze aktywnodci, ktore podejmuje, nie sa przewidziane dla kobiet, lub a priori ocenia,
ze jako kobieta musi wykonywac je gorzej. Staje si¢ zaktadniczkg przesadow i réwniez
stereotypow, ktdre utrudniajg jej funkcjonowanie w sposob, jaki sobie zaplanowala.
W obu przypadkach mozna odwota¢ si¢ do idei panoptyzmu, ktorg moje rozméwczynie
przetamuja, do$wiadczajac represji systemu. Oczywiscie kary, jakich doznaje lekarka,
réznig sie znacznie od ,upomnien” otrzymywanych przez feministke, niemniej jednak
ukazujg, ze systemy, w ktérych funkcjonujg silnie ograniczaja niepokore, wolnosé¢ oso-
bista i che¢ istnienia wbrew ustalonym regutom. To spektakl wyznacza zasady, a osoby
ktdre je naruszaja, ponosza konsekwencje, ktdre maja by¢ przestroga dla innych.

Opowies¢ alterglobalisty

W opowiesci alterglobalisty pojawia si¢ spektakl zwielokrotniony, o wiele bardziej opre-
syjny dla niego, czlowieka usilnie poszukujacego miejsca, w ktérym poczuje si¢ nieskre-
powany. M6j rozmoéwca doswiadcza zmiany systemowej, poznaje $wiat american dream
od $rodka i odkrywa inny, nieoczekiwany wymiar Ameryki. Poszukuje réwniez bezsku-
tecznie przestrzeni dla siebie w ideologiach, w réznych grupach spolecznych, w filozo-
fii zyciowej, ktéra probuje sobie nieustannie stworzy¢. Za kazdym razem, predzej lub
pdzniej, uzyskuje pewnosé, ze nie odnajduje miejsca dla siebie w Zadnym z poznanych
systemow. Odrzuca je nabywajac przekonania, ze wszystkie sg dla niego w jakims$ stop-
niu opresyjne, zniewalajace. Wiedza i dos§wiadczenie, ktore zdobywa w trakcie edukaciji,
obserwacji zmieniajacej si¢ rzeczywistosci pozwala mu na uchwycenie ograniczajacych
cech systemow, w ktorych przyszto mu funkcjonowaé. Jego opowie$é, przedstawiana
z punktu widzenia socjologa, ukazuje jak zdobywa przekonanie, iz wszystko co robi
wpisane jest wlasnie w spektakl, ktéry oczekiwaniami spolecznymi, wizjami idealnych
systemow, obietnicami mami swoich obywateli. Poszukiwania, ktére staja si¢ leitmoti-
vem jego narracji ukazujg obezwladniajacy site spektaklu, ktéry ogranicza na kazdym

552 K Rutkowski, Ostatni pasaz, s. 26.
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kroku. Alterglobalista dostrzega problemy zwigzane z konsumeryzmem, potrafi od-
nalez¢ obezwladniajgce konteksty edukacji formalnej, odnajduje upozorowane przez
media watki nie-rzeczywisto$ci, w koncu doswiadcza pigtna Innego, ktéry nie potrafi
sie podporzadkowac. Narracja socjologa ukazuje dylematy mlodego czlowieka poszu-
kujacego miejsca dla siebie, w $wiecie, ktory postrzega jako miejsce silnie ograniczajace
ludzi myslacych, nakazujace im dziata¢ wedle konsumenckiej logiki spektaklu. Jedno-
cze$nie mozna odnie$¢ wrazenie, Ze alterglobalista wraz ze swoimi zmaganiami jawi si¢
jako wspotczesny Syzyf. Cztowiek podazajacy za swoimi marzeniami, wyobrazeniami,
pragnieniami zmaga sie z nie-rzeczywistoscia spektaklu, za kazdym razem przegrywa-
jac, w kazdym razie rezygnujac z realizacji ,scenariusza’, ktéry do pewnego momentu
uwazal za optymalny dla siebie, czyli wyzwalajacy. Nie ustaje jednak w swoich wysil-
kach naiwnie wierzac, ze by¢ moze kolejnym razem uda mu si¢ zy¢ w sposéb jakiego
pragnie. Jednakze ilekro¢ prébuje stac sie niezalezny, tyle razy kto$ lub co$ uswiadamia
mu, ze poki co, to pragnienie pozostaje utopig. Nie-rzeczywisto$¢ spektaklu jest bowiem
totalnie ograniczajaca. Kontroluje praktycznie wszelkie dziedziny zycia nie pozwalajac
de facto na scenariusze inne niz te, ktore sam tworzy, dopuszcza i kontroluje. Wszelkie
za$ przejawy niepostuszenstwa, samowoli czy niezaleznosci mozna potraktowac jako
wentyle bezpieczenistwa, dzigki ktéorym widowisko moze trwa¢ nie obawiajac sie tego,
ze zostanie zdemaskowane, albo nawet obalone. Poczucie oderwania od oczekiwanych
wzordw, ktdre pojawia si¢ w ,,alternatywnych” wobec spektaklu ruchach staje sie znie-
walajace przez sam fakt dawania ludziom falszywej nadziei, czego dowodem wydaje
sie by¢ wlasnie narracja alterglobalisty. Swiat krytykowanej globalizacji neoliberalnej
umozliwia powstanie i funkcjonowanie alterglobalizmu, pozorna réznica mi¢dzy wy-
kluczonymi przystosowanymi staje si¢ szansg na realizacj¢ polityk i postulatow jednych
i drugich. Rdznica miedzy $wiatem biednego Potudnia i bogatej Pétnocy staje sie nie-
oczekiwanie elementem spajajagcym obie strony. Jak bardzo niepoprawnie politycznie
to zabrzmi bogactwo Pétnocy potrzebne jest nedzy Potudnia i vice versa. Podzialy, kto-
re zauwaza moj rozmowca, chociaz faktycznie dzielg $wiat mocniej niz kiedykolwiek
wczedniej, w logice spektaklu spajaja go jednocze$nie réwnie silnie.,,Spektakl, podobnie
jak nowoczesne spoteczenstwo jest zarazem jednolity i podzielony. Tak jak ono buduje
swoja jedno$¢, na rozdarciu. Sprzeczno$¢ ta, kiedy ujawnia si¢ w spektaklu, sama z ko-
lei znajduje swoje zaprzeczenie i ulega odwrdceniu, tak iz ukazywany podziat wydaje
sie jednolity, podczas gdy ukazywana jednos¢ jest podzielona™>. Wielo$¢ sprzecznych
i ograniczajacych sytuacji, ktorych doswiadcza méj rozmdwcea, pomimo wszystko zmu-
sza go do ciggtego poszukiwania siebie, chociaz jako socjolog kultury ma §wiadomos¢,
ze by¢ moze nigdy nie podota temu zadaniu. Staje si¢ baumanowskim wldczega, kto-
ry nieustannie szuka swojego miejsca. Jesli jak mu si¢ wydaje, odnajduje je - staje si¢
od razu turysta. Poznaje jak skonstruowany jest swiat wedtug nowej idei, jest zachwy-
cony jego doskonatoscig... do momentu, w ktdrym zauwaza, ze nie wszystko jest w nim
jednak idealne, wiec ponownie wraca do roli wtdczegi poszukujac nowego ideatu, uto-
pii etc.,, Wloczega nie wyobraza sobie, ze moze zy¢ inaczej niz turysta: nie ma innej uto-

553 G. Debord, Spoteczeristwo spektaklu..., s. 53, teza 54.
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pii, nie ma wlasnego programu politycznego ani wlasnych celéw. Jedyna rzecz, ktdrej
pragnie, to mdc by¢ turystg — jak my wszyscy... W $wiecie, ktory nie zna spoczynku,
by¢ turystg oznacza jedyny mozliwy do przyjecia i ludzi sposob bycia w ciggtym ruchu.
(po akapicie) Zaréwno turysta, jak i wldczega sa konsumentami, a pédZnonowoczesny
i ponowoczesny konsument jest kolekcjonerem przezy¢ i zbieraczem wrazen, ze $§wia-
tem lacza go przede wszystkim zwigzki natury estetycznej: odbiera $wiat jako pozywke
dla wlasnej mozliwoéci, matryce do doswiadczen (...), wedtug ktérych tworzy on mape
$wiata”>>*. W narracji mojego rozméwcy multiplikacja spektakli zwigzana jest z wielo-
krotng zmiang rol, poprzez ktdre poszukuje swojego miejsca. Jest zatem alterglobalista/
liberatem/dziataczem mlodziezéwki/studentem/katechumen/spolecznikiem, po to by
najlepiej czu¢ si¢ w roli widczegi lub turysty.

(...) ja nie miatem tego religijnego zaplecza, co nie znaczy, ze nie miatem zaplecza
duchowego, znaczy ja je sobie jakos ksztattowalem wlasnie poprzez poezje, muzyke,
itd. I oczywiscie wtedy to ja sobie interpretowatem bardzo! Duchowo tak wiesz, bardzo
religijnie, zZe poznatem Boga, Chrystusa itd., dzisiaj wiesz jestem w stanie na to spojrze¢
czysto socjologicznie, ze po prostu mlody czlowiek poszukuje. To boom jest w latach 90.
na poczgtku na rézne nowe ruchy religijne, rowniez w Kosciele katolickim, ta wiesz,
odnowa charyzmatyczna, czy jaka tam w Duchu Swigtym. Wielu moich znajomych
przystgpita do tego i wiele mi opowiadali, ze zycie ich si¢ zmienito na lepsze, ze ducho-
wo sq szczgsliwsi, itd. Pewnie pod wplywem nie tyle presji, co dzialania otoczenia, ja
tez si¢ do tego przylgczylem i po roku czasu przyjglem chrzest i tak bardzo chciatem
wejs¢ w ten katolicyzm, poznaé go (...) poszedlem na studia. Zwlaszcza w drugiej
potowie lat 90. tak dzisiaj to widze, bylem po prostu ofiarg, po prostu obietnic i iluzji
ideologii neoliberalnego kapitalizmu. Mlode pokolenie, ktére sie ksztalci, ktére ma
by¢ tym, ktore wiesz, zbuduje polska klase Srednig, polskg gospodarke, ma sie uczyc
jezykow, ma byé dynamiczne, odmienic rynek pracy i ja ztapatem, przyswoitem sobie
te ideologie, miatem kumpla takiego na studiach, zresztq gralismy razem w zespole,
to nie przeszkadzato w tym, zeby chodzié na takie spotkania typu ,kariera dla najlep-
szych’, targi pracy (...) W pewnym momencie zaczglem nosi¢ marynarke, to bylo... ja-
kos tam uwierzytem w to i zaczglem tez miec bardziej prawicowe poglgdy. Nigdy nie
byly one skrajnie prawicowe. (...) Bylem tez na czwartym roku szefem kota naukowego,
tez to postrzegatem, zZe to takie prestizowe. Taki konformizm, nie cyniczny, po pro-
stu ja lyknglem calg neoliberalng ideologie sukcesu, rywalizacji przede wszystkim.
(...) Pojechatem tam z bardzo neoliberalnym, czy neokonserwatywnym wyobrazeniem
Ameryki, bo takie znatem z polskich mediéw. Czytatem Gazete Wyborczq juz i inne me-
dia, gdzie wielcy kurwa polscy intelektualisci typu Szacki pisali krytyczne teksty o po-
litycznej poprawnosci, o akcji afirmatywnej, ktorej nikt u nas nie rozumie tego catego
kontekstu strukturalnego, tej walki mniejszosci rasowych itd. Czy feminizmu amery-
katiskiego, ale ja zaczgtem to tam poznawad. Poczgtkowo wiesz, dla mnie bylo szokiem,
ze my na przyktad odwolujemy sie, chodze na zajecia ze stosunkéw etniczno rasowych,
a tam w podreczniku sqg normalnie odwotania do Marksa, w kontekscie tych teorii. Czy
moja profesorka, z ktérg zresztq jakos tam sig¢ zaprzyjaznitem, ktéra zaprosita mnie kie-
dys na lunch i opowiada, ze jej brat jest robotnikiem w fabryce i zarabia dwa razy wigcej

> 7. Bauman, Globalizacja, PTW, Warszawa 2000, s. 111-112.
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niz ona jako profesorka na uniwersytecie, ale ona uwaza, ze tak jest dobrze, bo jest wy-
zyskiwany. Ona ma duzo wigcej autonomii w pracy i trzy miesigczne wakacje, nie musi
karty zegarowej odbijac i méwi ,a moze ja jestem marksistkg”, a dla mnie to taki szok,
zZe ktos tak mowi. Ale zaczqlem sig zastanawia(. Albo wyktad jakiegos profesora z Co-
lumbia University, ktory przyjechat tam do Greensborough jakis afroamerykanin, ktéry
mowi, ze akcja afirmatywna w ogdle za malo zostata posunieta do przodu i deklaruje
sie jako socjalista. Dla mnie to byl szok. W Polsce nie bylo w ogéle takiego dyskursu.
(...) w tych Stanach dostrzeglem, ze ten model amerykarniski nie jest taki cudowny jak
to sig przedstawia, sq biedni, widzialem getta, ze za torami jest po prostu inna dzielnica,
jest nedzna. Widziatem, wiesz, podrozujgc autobusem, widziatem tg Ameryke klasy
robotniczej, ze jest przepasc. Czytatem troche, styszatem ludzi, ktérzy krytykujg, ale tez
co wazne, zetknglem sie z taka lewicowg kultura na kampusie. Moze nie jakgs radykal-
ng, ale widziatem, ze kadra jest lewicowo nastawiona, ze na przykfad krytykujg NATO,
wtedy kiedy Polska przystgpita do NATO i byly bombardowania Jugostawii. To mi
sie w ogole z tym co czytatem w polskich mediach [nie zgadzato - P. R.] poszedfem
na studia doktoranckie po powrocie ze Stanéw. Zaczgltem czytac rézne teksty, wiesz
nie bylo jakiegos momentu przefomowego, zaczglem generalnie jakby zastanawiac sie,
Ze no cos jest nie tak z tym, ze ten porzqdek tak sie przedstawia, a wida¢ ewidentne luki
w nim po prostu. Potem si¢ zaczglem zastanawiac nad bezrobociem, od tych mniejszo-
sci to sie chyba zaczelo. Zaczglem stuchaé ludzi, bo tez si¢ sprawami Zydowskimi zajg-
tem w kontekscie doktoratu. Potem pojechatem do Anglii, potem sprawa Jedwabnego,
zobaczytem, ze ludzie sq jednak, nawet moi liberalni znajomi, sq dosy¢ konserwatywnie
nastawieni. Nie sq moze antysemitami, ale gdzies to jest podskérnie. W tej Anglii, potem
tez sig zetknglem z takimi lewicowymi postawami i méwie to gdzies tam sie to zaczeto
przewartosciowywad. Tez sie pewnie zaczglem interesowac tq historig Zydowskg, a wiec
jakimis tam ruchami socjalistycznymi, komunistycznymi i gdzies tam zaczglem czytac.
Abha ta religia stabla tez, nie. Generalnie zaczglem nabierac takiego bardziej racjona-
listycznego, swieckiego, z czasem swiatopogladu. Z czasem zaczglem sig okreslac jako
agnostyk lub nawet ateista chwilami. (...).

Opowies¢ alterglobalisty ukazuje, ze jego poszukiwania i zdobywanie §wiadomosci
dotyczacej tego, w jaki sposob ograniczaja role zZyciowe, miejsca zajmowane w spole-
czenstwie, przelamywanie kulturowych, spotecznych, politycznych i religijnych tabu,
wzmagaja opresje¢ spektaklu. Kazda podejmowana z wysitkiem préba przystosowania
siebie do istniejacych warunkéw konczy(la) si¢ predzej badz pdzniej odrzuceniem
oswojonej w jaki$ sposob rzeczywistosci. Moj rozmoéwca ma $wiadomos¢ tego, w jaki
sposob funkcjonuje spektakl, mimo wszystko usituje zy¢ po swojemu, sam sobie nadaje
metke Innego, ta za$ nakazuje mu kazdorazowo podja¢ dzialanie z nadzieja, ze to ko-
lejne przyniesie wyzwolenie i pozwoli odnalez¢ mu swoje miejsce i ludzi, ktorzy go
zaakceptujg. Nie jest to jednak latwe, bowiem jak zauwaza Ryszard Kapuscinski, czto-
wiek na co dzien doswiadczat kontaktu z Innymi, kluczem do wyjasnienia wielu kwestii
wspolczesnosci, ktore wylaczaja Innego, jest ,,przymiotnik masowy. Jest wiec kultura
masowa i masowa histeria, masowe gusta (czy raczej brak gustu) i masowy obled, ma-
sowe zniewolenie i wreszcie — masowa zaglada. Jedynym bohaterem na scenie $wiata
jest thum, a gléwna cechg tego ttumu, tej masy jest anonimowos¢, bezosobowos¢, brak
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tozsamosci, brak twarzy. Jednostka zgubita si¢ w tym ttumie, masa zalala ja, zstapity si¢
nad nig wody jeziora. Stala si¢ ona, Zeby uzy¢ okreslenia Gabriela Marqueza, ‘bezoso-
bowym anonimem w stanie czgstkowym. (...) brakujacym ogniwem jest jednostka, wy-
odrebniony z masy konkretny cztowiek, konkretny Ja i konkretny Inny, jako Ze zgodnie
z twierdzeniem filozoféw dialogu Ja moge zaistnie¢ jako okreslony byt okreslony tylko
w stosunku do — w stosunku do Innego, kiedy pojawi sie on na horyzoncie mojego ist-
nienia, nadajac mi sens i ustalajac moja rol¢”>*. M6j rozmdwca, Inny, nie potrafi odna-
lez¢ sie w spektaklu. Liczne proby, o ktérych wspomina, ukazujg cztowieka, ktéremu nie
udaje si¢ zaaklimatyzowa¢, a konflikt staje si¢ normalnoscia. Spektakl podporzadkowu-
je sobie masy, pietnuje badz nawet eliminuje (na ile to mozliwe) inno$¢. Jak zauwaza
Jacek Kuron: ,,Nie trzeba specjalnej przenikliwosci, by stwierdzi¢, ze ludzie nie panuja
nad swym zZyciem, nie kieruja nim. (...) Rodzina, szkota, praca, konsumpcja, stosunki
miedzynarodowe — wszedzie otwiera si¢ przestrzen konfliktéw”>*. Narracja alterglo-
balisty ukazuje czltowieka skonfliktowanego nie tylko z nie-rzeczywistoscig spektaklu,
ale rowniez ze sobg i swoim najblizszym otoczeniem. M6j rozméwca kontestujac spek-
takl jednoczesnie probuje odnalez¢ rzeczywistos¢, ktéra by¢ moze nie istnieje. Dazy
do idealu, ktérego nie ma, sam wiec wytwarza swoje widowisko, dajac obserwatorom
mozliwo$¢ postrzegania siebie jako osoby niepokornej, samodzielnej i konsekwentnej
w dzialaniu, tworzy nieprawdziwe wyobrazenie o sobie, czlowieku mimo wszystko za-
gubionym. Jak zauwaza Bauman ,tego co wirtualne, nie da si¢ juz oddzieli¢ od tego,
co rzeczywiste, poniewaz jedno i drugie w tym samym stopniu posiada lub pozbawione
jest ‘obiektywno$ci, zewnetrznodci' 1 ‘mocy wymierzania kar) ktore Emil Durkheim wy-
mieniat jako cechy kazdej rzeczywisto$ci”>¥. Swiadome préby wyjscia poza spektakl nie
przynosza zadnego efektu. M6j rozmoéweca staje si¢ zakladnikiem rzeczywistosci, ktdrej
nie jest w stanie si¢ oddzieli¢. Wielorodnos¢ przestrzeni, w ktorych dostrzega zniewa-
lajace konteksty, nie przekonuje go o nedznych szansach, jakie ma na obalenie systemu,
przeciwnie wzmagaja w nim przekonanie, ze nastgpnym razem si¢ uda. Jakie sg koszty
tej syzyfowej pracy? Dla mojego rozmoéwcy to pewnie w jakims stopniu brak poczucia
stalej przynaleznos$ci do grupy, poczucie alienacji, ale réwniez nieco ambiwalentne od-
bieranie swojej innosci. Z jednej strony napawajace optymizmenm, ze nie dat si¢ urobi¢
nie-rzeczywistosci, z drugiej za$ przekonanie, ze by¢ moze nigdy nie bedzie mogt za-
koniczy¢ swoich poszukiwan. Wielo$¢ strategii zycia jakie przyjmuje, jedna po drugiej,
czynig z mojego rozmowcy osobe, ktéra mimo wyksztalcenia, doswiadczenia i wyso-
kiego poziomu samoswiadomodci jest zagubiona w spektaklu o wiele bardziej, anizeli
nieswiadomi jego dzialania wspoélobywatele.

W opowiesci socjologa mozna odnalez¢ silng potrzebe wyrdznienia sie z calej masy
ludzi podporzadkowanych spektaklowi. Elzbieta Czykwin w ksiazce Stygmat spoteczny
ukazuje miedzy innymi obraz cztowieka z perspektywy teorii odrebnosci, ktéry zdaje
sie w pewnym stopniu tlumaczy¢ dzialania podejmowane przez alterglobaliste checia
ukazania wlasnej osoby ,,nie tyle przez jej podobienstwo do innych, co przez odmien-

555 R. Kapuscinski, Ten Inny, Znak, Krakéw 2006, s. 54, esej ,,Inny w globalnej wiosce”.
5% J. Kuron, Dziatanie, s. 8.
57 7. Bauman, Globalizacja, s. 105.
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nos¢ od innych”*®, w zwigzku z tym naczelne pytanie, ktére zadaje sobie moj rozmoéwca
brzmi: ,,kim nie jestem?”>*. Tak zadane pytanie pozwala na zbudowanie niepokornego
obrazu siebie poprzez negacje wszystkich grup spolecznych, ideologii, rél, z ktérymi
moj rozmoéwca nie utozsamia si¢, ktére odrzucal w przesztosci, bo w jakim$ stopniu
przestawaly one spelnia¢ jego oczekiwania, wymogi, potrzeby - stawaly sie niewy-
starczajgco rzeczywiste, zbyt mocno podlegajace wpltywom, jak na jego oczekiwania.
Zwielokrotnienie poszukiwan (roli, miejsca) w narracji mojego rozmdéwcy ma pew-
ne uzasadnienie, bowiem rzeczywistos¢, w ktdrej przyszto mu funkcjonowac, traktuje
zmiane jako co$ naturalnego, nawet jesli ona nigdy sie nie konczy i staje si¢ naczel-
ng zasadg nie-rzeczywistoéci spektaklu. Jak stwierdza Czykwin: ,,W dobie globalizacji
odmiennos¢ staje si¢ kategoria znacznie obszerniejsza, bardziej ztozong i dynamicz-
ng, co z kolei sklania podmioty do szukania podobienstw: lokalizméw, korzeni cywi-
lizacyjnych, jezykow, a wigc tego co wspolne™®. Biografia socjologa — alterglobalisty,
mieszkanca globalnej wioski, ukazuje ambiwalencje, jaka towarzyszy jego poszukiwa-
niom wspdlnoty. Konflikt przybieranych tozsamosci, postrzeganie §wiata, jako miejsca
totalnie podporzadkowanego konsumeryzmowi, budzi w nim nakaz ciaglej weryfikacji
otoczenia i wylapywania element6w, ktére sg dla niego nie do przyjecia, albo odwrotnie
pozwalaja mu wzglednie normalnie funkcjonowa¢. Coraz tatwiej rozpoznawane ogra-
niczenia nakazujg mojemu rozméwcy kolejne poszukiwanie siebie, ktore by¢ moze tym
razem przyniesie pozadane wyzwolenie. Spektakl w narracji alterglobalisty staje si¢ za-
tem miejscem permanentne]j opresji jednostki poszukujacej wolnosci, tam gdzie jest
ona tylko towarem, ktéry mozna zakupic jesli tylko okaze si¢ potrzebny.

Opowies¢ licealisty

Opowies¢ dziatacza IU ukazuje nie-rzeczywistos¢ spektaklu w warunkach funkcjono-
wania szkoly i systemu edukacyjnego. Relacja ucznia przedstawia obraz szkoty zdecy-
dowanie odmienny od tego, ktory oficjalnie propaguja wladza, media czy tez opinia
publiczna. Szkota w narracji dzialacza Inicjatywy Uczniowskiej, to instytucja wymusza-
jaca posluszenstwo, zabijajaca kreatywnos¢, tworzaca relacje przemocowe w kontak-
tach uczniéw z nauczycielami. Szkota, nauczyciele, realizowany program zawtaszczaja
umysty dzieci, doktrynalnie konstruujac sposob postrzegania $wiata, przekazujac tre-
$ci, ktorych zalozeniem jest przeniesienie szkolnych relacji wiadzy i podporzadkowania
na relacje spoleczne. Rozszerzajac koncepcje instytucji totalnych Goffmana na szkote,
mozna zauwazy¢, ze proponowana charakterystyka systemu wiladzy niemal idealnie
funkcjonuje réwniez w instytucjach edukacyjnych. Aspekt pierwszy: ,,(...) wltadza ma
tu charakter grupowy (echelon). Kazdy czlonek personelu ma prawo karania kazdego
podwladnego”; aspekt drugi: ,wladza stosuje tu sankcje za wykroczenia przeciw bardzo
licznej grupie zachowan wystepujacych stale i stale podlegajacych karze. Notorycznie
stosuje si¢ sankcje za niewlasciwy ubidr, zachowanie, wspolzycie spoteczne, obyczaje
itd”; aspekt trzeci: ,,cechg wladzy w instytucjach totalnych jest fakt, ze za wykroczenie

558 E. Czykwin, Stygmat spoteczny, PWN, Warszawa 2007, s. 255.
> Tamze, s. 255-256.
50 Tamie, s. 257.
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w jednej dziedzinie stosuje si¢ sankcje takze w innych dziedzinach™®. Szkota w takim
ujeciu staje sie instytucja, ktdra za pomocg przemocy nie tylko symbolicznej dziala
na uczniéw przymuszajac ich do okreslonych zachowan. Wywierana presja wystarcza,
aby w przygniatajacej wigkszosci ograniczy¢ dzialania opozycyjne ucznidéw (rodzicow,
takze nauczycieli), ktorzy probuja dokona¢ jakiejkolwiek zmiany. Jak podkresla Goff-
man: ,,L3czac te trzy cechy wladzy w instytucji totalnej dostrzezemy, ze wytwarza ona
wokot podwladnego sie¢ przymusu, osadu i presji, spod ktérych nie fatwo jest mu sig
wymknac. (...) istniejg liczne, specyficzne i rygorystycznie postrzegane przepisy, wsku-
tek czego podwtladni zyja w ciaglym leku przed ich tamaniem i stale obawiajg si¢ kon-
sekwencji. Pragnienie pozostawania z dala od klopotéw oznacza stale napiecie uwagi
i moze prowadzi¢ do powstrzymywania si¢ od integracji spolecznej ze wspoltowarzy-
szami w celu unikniecia konfliktéw jakie mogtyby z niej wynikac™%2. Opowies¢ liceali-
sty ukazuje szkole jako instytucje niemal wzorowang na koncepcji Goffmana. Dzialacz
IU podkreéla jak bardzo Zle czuje sie w sytuacji, w ktorej uczen funkcjonuje jedynie
jako dodatek do systemu edukacyjnego, nie za$ podmiot, dla ktérego 6w system po-
wstal. Posiadajac kilkuletnie doswiadczenie szkolne, nie ma najmniejszych watpliwosci,
ze rola ucznia w szkole stworzona jest w taki sposob, aby czul, ze miejsce, w ktérym sie
znalazl, wymaga od niego petnego postuszenstwa i przystosowania do istniejacych re-
gul. Mlody dzialacz spoleczny zauwaza, ze szkola wspoélnie z innymi instytucjami two-
rzy panstwo, nawigzuje réwniez do koncepcji anarchistycznych przedstawiajac szkote
jako aparat przemocy. Wpisuje si¢ nie tylko tym spostrzezeniem w dyskurs ukazujacy
szkote jak czotows instytucje propanstwows, ktora tworzona jest w $ciéle okreslonym
celu. Narracja ucznia bezpoérednio koresponduje z opisem Piotra Laskowskiego, kto-
ry przedstawia relacje wladza panstwowa - szkota nastepujaco: ,,Niegdys, gdy szkoty
dostepne byly tylko dla elit, kontrole sprawowano, utrzymujac lud w ignorancji. Wow-
czas nalezalo sie domaga¢ upowszechnienia szkoly. Dzi$ edukacja jest juz powszechna,
o szkole méwi kazda partia polityczna, jednak zniewolenie trwa, a zakres kontroli si¢
nie zmienil. Wprowadzenie powszechnej edukacji wiaze si¢ bowiem $cisle z nowymi
warunkami produkgji. Panstwo zapewnito organizacje powszechnego systemu szkol-
nego nie po to, by da¢ ludziom mozliwo$¢ petnego rozwoju, lecz dlatego, ze potrzebo-
walo rzeszy pracownikéw przystosowanych do systemu podziatu pracy. (...) kontro-
la nad szkola jest panstwu niezbedna, by zachowa¢ wierzenia, stanowigce fundament
dyscypliny spolecznej. Szkota jest instytucja przemocy, dominacji - fizycznej, moral-
nej i intelektualnej — nad dzieckiem™®. Uczen przedstawia siebie jako cztowieka prze-
$ladowanego za poglady, ukazuje, ze polityka w szkole nie jest niczym niezwyklym,
a co wiecej mozna by¢ przeciwnikiem politycznym swojego nauczyciela, co wigze sig
z okreslonymi ,,.kosztami”. Obraz szkoly, jaki wylania sie z opowiesci mojego rozmdwcy,
specjalnie nie dziwi, zwlaszcza jeéli jej ttem jest wielowatkowy serial, w ktérym by¢
moze najbardziej dotad kontrowersyjny szef MEN®**, za pomoca konferencji praso-

%1 E, Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych..., s. 156-157.
>62 Tamze, s. 157.

563 p. Laskowski, Szkice z dziejéw..., s. 484-485.

4 Woweczas szefem MEN byt Roman Giertych.
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wych zarzadzal edukacja w sposéb dalece niefrasobliwy, ukazujac na kazdym kroku,
ze szkota ma by¢ miejscem, w ktorym uczniow si¢ bezrefleksyjnie formuje/formatuje,
a nie edukuje, pozwalajac na krytyczne spostrzezenia. Szkola w narracji dziatacza IU
prezentuje sie nastepujaco:

[... o szkole — P.R.] przedmioty sq nauczane tak, ze uczeti musi wkuc wszystko na pa-
migé. Musi [22?] te wszystkie reguiki, bez kreatywnego spojrzenia na rzeczywistosc,
musi umie¢ wszystko to, czego wymagajg bez jakiegos kreatywnego myslenia. (...) Rola
ucznia w szkole? Hmm uczeti musi si¢ podporzgdkowal, przede wszystkim, musi
robi¢ wszystko to co nauczyciel kaze, uczen jest dla nauczycieli, a nie odwrotnie.
To uczniowi sq dla szkoly, a nie odwrotnie. (...) uczymy sig glupich regulek, ktére
nie majg si¢ nijak do rzeczywistosci. Powinnismy, nie wiem, uczyc si¢ z, w praktyce.
Bo takie odniesienie, nie wiem jak, funkcje trygonometryczne nic nam sie nie przyda
w rzeczywistosci © w pézniejszym zyciu. (...) Nauczyciel ma wladze najwyzszg, moze
robi¢ co mu sie podoba, moze ucznia wyrzuci¢ z sali. Sq takie aparaty represji jak
na przyktad szkolny pedagog, ktory jest tylko, tylko po to, zZeby byl. Nie robi prak-
tycznie nic. [... Aparat represji w szkole — P. R.] na przyktad komisje wychowawcze.
KW mozna dosta¢ za zte wyniki w nauce, za nie usprawiedliwiong ilos¢ godzin, za
zle zachowanie. KW to jest dyrektorka, spotyka si¢ z wychowawczynig, z rodzicami
i zaleznie od sytuacji z policjantem. Podpisuje si¢ kontrakt, ze bedzie przestrzegat re-
gulaminu szkoly, na jej terenie i poza nig, bedzie dobrze sie odnosit. Jezeli bedzie jed-
no wykroczenie to uczen wylatuje ze szkoty po takiej komisji. (...) nauczycielka nam
powiedziata, po KW nikt nie zostal dluzej w tej szkole, po prostu sami si¢ wyniesli.
Taka hipokryzja panuje, to jest nie do wytrzymania, wigc ja sig nie dziwie. Wystarczy,
Ze cos sig nauczycielowi nie spodoba i juz od razu moze donies¢, a wtedy uczett wylatu-
je albo ma takie konsekwencje. (...) Mialem obniZong ocene z KOSS-u [Ksztalcenie
Obywatelskie w Szkole Samorzadowej — P. R.] na koniec gimnazjum. Nauczyciel do-
szedt do wniosku, Ze ktos, kto jest jego przeciwnikiem politycznym nie moZe dostac
szostki z KOSS-u. (...) Mysle, ze gdybym nie byt upolityczniony bytoby mi lepiej ponie-
waz nie dostrzegatbym hipokryzji jakie panujg w szkole. Swiadomosé jest bolesna, ale
jednak jest lepsza. (...) Dla mnie buntowad sie, przynajmniej teraz, to wyrazaé swoje
zdanie, bo, tak naprawde nie mozemy tego robi¢ normalnie. Trzeba mie¢ wlasne zdanie.
[... 0 hasle Kuronia - P. R.] Tak. Czlowiek musi si¢ buntowa(. To dobre stwierdzenie.
Mysle, ze to nie moze by bunt mlodziericzy dla samego buntowania sie. Musi sig opie-
rac¢ na konkretnych przestaniach. Bo inaczej to zaden bunt.

Dziatacz Inicjatywy Uczniowskiej nie potrafi odnalez¢ w szkole niczego, co dziala
na korzys$¢ uczniéw. Jego doswiadczenia jednoznacznie ukazujg szkole jako miejsce,
w ktérym przemoc wobec uczniéw jest ,,metody” dydaktyczng i wychowawcza. W nar-
racji licealisty szkolny pedagog nie pomaga uczniom, nauczyciele wykorzystuja swoja
pozycje do osiggniecia niebezpiecznej przewagi nad swoimi podopiecznymi, a pro-
gram szkolny, ktéry realizujg, ma si¢ nijak do potrzeb mtodych ludzi, ubezwlasnowol-
nia ich i nakazujac jak maja funkcjonowac, zeby bez wiekszych uszczerbkéw przetrwaé
czas edukacji, jednoczesnie przystosowujac ich do biernego uczestnictwa w spoleczen-
stwie. Mdj rozméwca dostrzega szkole jako miejsce silnego wpajania jedynie stusz-



250 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

nych ideologii. On sam jako aktywny dzialacz organizacji wolnosciowych przeciwsta-
wia si¢ konserwatywnie zorientowanym nauczycielom, do$wiadczajac dyskryminacji,
ze wzgledu na posiadane poglady. Kilkunastoletni cztowiek dochodzi w szkole do wnio-
sku, ze swiadomos¢ jest bolesna. Nie potrafi odnalez¢ w systemie edukacyjnym niczego,
co dawato by mu satysfakcje z bycia uczniem. Ale jednocze$nie, w pelni §wiadomie, nie
chce odnalez¢ si¢ w miejscu, ktére dzieli ludzi na lepszych i gorszych, przy czym kazdy
ze statusOw wyznaczany jest na wielu plaszczyznach. Uczen wie, ze segregacji szkolnej
dokonuja nie tylko nauczyciele, ale réwniez i sami uczniowie. Do$wiadcza tych podzia-
téw osobiscie, bedac uznawanym za odmienca zaréwno przez nauczycieli, jak i przez
uczniéw (ubiera sie¢ inaczej, nie posiada gadzetéw, posiada niepopularne poglady, jest
radykalny i nie jest trendy). Permanentna ekskluzja z systemu szkolnego buduje jego
tozsamo$¢ — niepokornego. Mdj rozméwca $wiadomie dazy do bycia napigtnowanym,
bowiem taki status pozwala mu na przekraczanie wszelkich granic, nic bowiem nie ma
do stracenia bedac skreslonym tak samo przez ucznidw, jak nauczycieli.

Mlody anarchista prébuje odmieni¢ szkole poprzez aktywne dzialanie spoteczne.
Wierzy bowiem, ze to spoleczenstwo obywatelskie i demokracja uczestniczaca sg anti-
dotum na wszelkie problemy nie tylko szkoly, ale spoteczenstwa i panstwa. Podejmuje
dziatalno$¢ w nieformalnych organizacjach przeciwstawiajac si¢ wojnom prowadzonym
przez Polske, wypowiadajac si¢ przeciwko kapitalistycznej rzeczywistosci, wymuszaja-
cej permanentny wyscig szczuréw, a nade wszystko przeciwko szkole i jej decydentom.
Dziatalno$¢ w IU jest dla niego naturalng formg wyrazania sprzeciwu poprzez upra-
wianie radykalnej polityki. Uczestnictwo w ruchu spolecznym, ktory przeciwstawia si¢
wladzom edukacyjnym i krytykuje nieudolny system jest dla niego przejawem troski
o szkole, ale nade wszystko o mtodych ludzi, ktérzy by¢ moze uwierza w site swojego
sprzeciwu. Inicjatywa Uczniowska staje si¢ dla niego wyzwaniem, jakie mtodziez rzuca
w strone wladz, wotaniem o zmiane systemu, ktéry ogranicza i dehumanizuje. Jak uka-
zuje ponizsza narracja, ta aktywno$¢ dla mojego rozmoéwecy jest bardzo istotna.

Inicjatywa powstata w 1994, 95 roku - jakos tak. Ostatnie materialy jakie mamy z 94,
chyba z Wroctawia. To bylto pare 0séb walczgcych o wolne szkoty. Dostownie pare 0s6b.
Mamy po nich stare ulotki, materialy. Pézniej IU si¢ rozpadta, albo dzialala w takim
podziemiu, Ze nie mamy o niej Zadnych wiesci. Dopiero si¢ reaktywowata w 2004 roku
w Warszawie. We Wroctawiu réwniez, ale to dopiero pozniej. (...) na ulotkach mieli tak
tadnie napisane: niech zaptong szkoty Wroctawia. Pozniej tekst byt wyttumaczony,
szkoly powinny byc spalone, ale w naszych umystach, po to zZeby pojawito si¢ cos no-
wego, co my chcemy stworzy(, cos co by bylo dla nas, czego my bysmy chcieli, wspélnie
uczniowie by chcieli dla siebie. (...) Uczniowie dostrzegli jednak ten istotny problem.
Zaczeli sie organizowac, postawic konkretny sprzeciw wobec tego co nam paristwo na-
rzuca. Zeby tq szkolg zmienié, a nie tylko o tym méwié, Ze si¢ nie podoba. Bo z tego
co wiem, wigkszos¢, duza wigkszos¢é uczniow, praktycznie wszyscy sq przeciw Gierty-
chowi, sq temu przeciwni, przeciw temu systemowi jaki panuje teraz w szkole. Jednak
ci sami ludzie, nie potrafig albo nie chcg sig zorganizowaé. Z tego co wiem nie chcg, bo
brakuje im czasu, sq tez lekcje. Ludzie nie majg czasu si¢ organizowaé, nie potrafig,
nie cheg. (...) Moi koledzy, na przyktad, bardzo si¢ zdziwili, ze miedzy innymi ja bylem
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organizatorem akcji. Oni tez si¢ sprzeciwiajg temu, jednak nie brali w tym udziatu.
(...) majg za mato wiedzy i jakos, nie wiem, nie chcieli by si¢ w tym poglebiac na temat
wolnosciowych szkét. IU nie wystarczy sam protest przeciw Giertychowi, tylko postulaty
dla utworzenia szkét wolnosciowych. Ci ludzi sq tylko przeciw Giertychowi. [... o po-
mysle mundurkéw w szkole — P.R.] Mysle, ze to nic nie zmieni, klasowos¢ i tak pozosta-
nie w szkotach, po tym jakg kto ma komorke, jaki nosi plecak, czy buty. Mundurki tego
nie zmienig, a jedynie mogq to pogorszyc. (...) Ludzie dyskryminujg tych, ktérych nie
staé na nowe buty czy oryginalne ciuchy. Dyskryminujq jak maja gorszg komorke czy
inng fryzure. (...) marki wiadomo robig swoje. Przynajmniej wsrod kasiatych uczniow,
ktorzy uwazajq sie za lepszych.

Inicjatywa Uczniowska stala si¢ odpowiedzig mlodziezy na zla sytuacje, w ktorej
uczen jest tylko klopotliwym dodatkiem do calego systemu edukacyjnego. Dzialania
uczniowskiej organizacji przynioslty chwilowy rozgtos medialny, ale nikt specjalnie si¢
nimi nie przejal, wrzucajac protest uczniéw do jednego worka z utyskiwaniami pozo-
stalych niezadowolonych grup spotecznych. Sam minister edukacji, ktéry w znacznej
cze$ci stal sie katalizatorem protestow, sprowadzil sprawe do politycznych przepycha-
nek i uznatl, ze mlodziez nastali jego polityczni oponenci, wykorzystujac fakt, ze to wla-
$nie on jest szefem edukacji. Rachityczna organizacja uczniowska nie przetrwata poki
co proby czasu i rozwigzala sie we wrze$niu 2007. Nierozwigzane natomiast pozostaly
kwestie, o ktore mlodzi si¢ upominali. Nikt nie potraktowal postulatéw wolnosciowych
jako powaznych zadan obywatelskich, politycy, media, a w koficu znaczna cze$¢ opinii
publicznej uznata kolejny raz, ze dzieci glosu nie majg. Nawet jesli méwiono o sprawach,
ktdre dotykaly bezposrednio ich. Brak spotecznego poparcia doprowadzit do sytuacji,
w ktdrej mtodzi ludzie zostali pozbawieni mozliwo$ci wyartykulowania swoich zadan
wobec wladzy. Ich bunt byl dobry na ,,niusa” we wszystkich wydaniach programoéw in-
formacyjnych, ale nie wystarczajaco powazny, zeby podja¢ debate, w ktorej sami, naj-
bardziej zainteresowani mogliby si¢ wypowiedzie¢. By¢ moze w przyszloéci kolejnym
dzialaczom IU za wz6r organizacji protestu postuzy przyklad, jaki przedstawia w arty-
kule ,Rewolta pingwindéw”*** Artur Domostawski, ukazujac bunty uczniowskie w Chile,
ktére doprowadzily do rozméw z wladzami, debaty i (nie)trafionych zmian systemu
edukacyjnego. Wzér jedynie organizacyjny, bo mimo, ze wladze zostaly przymuszone
do uznania postulatéw, ze mtodziez miata poparcie spoleczne, to zmiana i tak w za-
den sposéb nie spelnita oczekiwan uczniéw, bowiem kolejny raz zadziatala biurokracja,
ktéra uznata postulaty za zbyt niebezpieczne.

Szkota jako miejsce, w ktérym dokonuje sie reprodukcja kulturowa, staje si¢ naj-
wazniejszg instytucja spektaklu. Ona bowiem umozliwia mu trwanie. Powszechne utoz-
samienie edukacji z sukcesem, dobrobytem, wymarzona (wedle okreslonych standar-
dow) przyszloécig daje szkole niezbywalne prawo do urabiania ludzi, w sposéb jakiego
oczekuje wtadza. Brak wiekszych szans na wcielenie w zycie alternatywnych pomystow
edukacyjnych, szkét wolnosciowych, czy chociazby rezygnacja z polityki w szkole nie
sg postulatami mozliwymi do realizacji. Edukacja, ktérej ukrytym programem staje si¢

%5 A. Domostawski, Rewolta pingwinéw, Gazeta Wyborcza, 14.09.2007.
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tworzenie zbiorowych marzen i ich czg$ciowa realizacja chociazby poprzez alokacje
zasobow ludzkich w sposob pozadany przez rynek i wladze jest wystarczajgcym powo-
dem, aby utrzymywac w spoteczenstwie mylne przekonanie, ze szkola nie tylko dobrze
ksztalci, ale i rowniez skutecznie wspiera wychowanie, przygotowujac spoteczenstwu
ludzi dobrze przygotowanych do funkcjonowania w nim. To mylne przekonanie o je-
dynie pozytywnej roli szkoly powoduje, ze ludzie przestajg interesowaé si¢ tym, jak
ona funkcjonuje i czego uczy. Gerard Gutek piszac o filozoficznych i ideologicznych
kontekstach edukacji wyraznie stwierdza, ze szkota ,powiela ideologicznie poprawny
prototyp, realizujac oficjalny, jasno sprecyzowany program nauczania oraz stwarzajac
specyficzne srodowisko (ktére mozna nazwaé ukrytym programem nauczania). (...)
Ideologia nie ogranicza si¢ jedynie do formulowania teorii — ma mobilizowa¢ do dzia-
tania, dostarczajac dyrektyw postepowania w sferze politycznej, spotecznej, gospodar-
czej i edukacyjnej. Poniewaz zinstytucjonalizowane wychowanie, zwlaszcza nauczanie,
wykorzystuje si¢ jako narzedzie stuzgce do realizowania tej polityki, edukacja znajduje
sie pod przemoznym wplywem ideologii’>*. Ograniczajaca obywateli szkota, promuja-
ca zawsze okre$lone tresci ideologiczne jest zatem bardzo istotnym elementem spekta-
klu. Narracja ucznia nie pozostawia watpliwosci, ze zideologizowana szkofa jest jak sam
zauwaza ,aparatem przemocy’, zwlaszcza dla takich jak on odmiericow, ktdrzy probuja
zmienia¢ jg w instytucj¢ demokratyczng.

Spektakl i kontestatorzy

Spektakl i kontestacja sg nierozerwalnie ze sobg zwigzane. W ujeciu pozytywnym kon-
testacja skierowana przeciwko nie-rzeczywisto$ci spektaklu ma za zadanie obali¢ owa
nieprawdziwo$¢. W ujeciu negatywnym kazdy bunt wpisany jest w ulude Widowiska
jako ,,wentyl bezpieczenstwa’, i w zasadzie dodaje jej spektakularno$ci, dramatyzmu,
a zatem wszystkiego co sprawia, ze spektakl stanie si¢ jeszcze bardziej atrakcyjny, jesz-
cze mocniej wplywajacy na masy, bardziej zniewalajacy. Kazda z przedstawionych po-
wyzej opowiesci funkcjonuje w obu ujeciach. Z jednej strony moi rozméwcy wyzwalajg
sie z ograniczen swoich rzeczywisto$ci, zyskujg przekonanie co do stusznosci podejmo-
wanych dzialan, spelniaja sie jako osoby niepokorne, zarazajg swoimi ideami innych.
Z drugiej za$ dalej tkwig w rzeczywistodci, ktéra ogranicza ich tym razem moze jeszcze
bardziej — sa bowiem przeswiadczeni, ze w jakims$ sensie jg oswoili, a moze nawet po-
konali, gdy tymczasem to oni zostali okielznani. Nie-rzeczywisto$¢ spektaklu pozwala,
by jednocze$nie czuli si¢ spelnionymi buntownikami, a z drugiej strony nadal mieli
poczucie przygniatajacej ich codziennosci. Mozna w ich narracjach odnalez¢ sytuacje,
w ktorych funkcjonuja w nie-rzeczywisto$ci nie zwracajac uwagi na to, ze ich ogranicza.
Sa takze przykiady buntu, ktéry nie zmienia niczego, pojawia si¢ na zasadzie sztuki dla
sztuki. W istocie zacierajg sie granice miedzy buntem rzeczywistym a upozorowanym.
Ludzie funkcjonujac w ciagle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci przestaja fatwo rozpozna-
wa¢ nieustannie przemieniajace si¢ otoczenie, pozostaja nadal we wlasnym przekona-
niu wierni sobie, funkcjonujgc coraz zwyczajniej w warunkach spektaklu. Tracg dystans

566 G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne...,s. 142-143.
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do nie-rzeczywistosci, bowiem nie zawsze potrafig ja rozpoznac. Zwlaszcza w sytuacji,
w ktorej dzigki wszelkim mechanizmom demokracji, pluralizmowi czy masowym me-
diom, zyskujg ztudne poczucie, a moze nawet przekonanie, ze wreszcie potrafig bez-
bfednie rozpozna¢ swoja rzeczywistos¢, a nawet dzigki chociazby glosom wyborczym
odmienia¢ ja w taki sposob, by byla przyjazna ludziom. Ta przemiana zwykle odby-
wa sie poprzez (takze mimowolng) konsumpcje dobr i idei, dzigki ktérym $wiat — jak
przekonuja w sloganach copywrighterzy i spin doktorzy — jest miejscem coraz bardziej
dopasowanym do potrzeb jednostek. Konsumpcja sprawia, Ze kontestacja staje si¢ ele-
mentem spektaklu. Spektakl za$§ dopuszcza wewnetrzne ,,rewolty”, aby sta¢ si¢ coraz
bardziej atrakcyjna przestrzenig. Ubezwlasnowolnia wiec dzigki konsumpcji buntow-
nikéw, ktorzy aby wzglednie normalnie funkcjonowaé, muszg réwniez konsumowac
jak wszyscy inni. Pewien dysonans pojawia sie w sytuacji, w ktorej kontestatorzy w spo-
sob prawdopodobnie nieswiadomy zaczynaja konsumowa¢ swoj bunt, wykorzystujac
posiadang ,,metke” buntownika. Staja si¢ uczestnikami spoleczenistwa konsumentow,
ktérego czlonkowie - jak zauwaza Zygmunt Bauman - ,,sami sa dobrami konsumenc-
kimi i wtasnie ta cecha czyni ich bona fide cztonkami spoleczenstwa. Proces stawania
sie towarem rynkowym i funkcjonowania w tej roli jest gtéwna przyczyna niepoko-
jow konsumentdéw, chociaz najczesciej niepokoje te pozostajg ukryte, rzadko kiedy
s3 us$wiadamiane, a co dopiero wyrazane wprost. (...) Zrobienie z siebie towaru rynko-
wego staje si¢ indywidualnym obowigzkiem kazdego cztowieka, zadaniem o charakte-
rze zréb to sam. Zwrdémy uwage: zrobienie siebie, a nie stawanie si¢”**”. Moi bohaterowie
bedac sobg, majac $wiadomos¢ swojego buntu, i tak stajg si¢ konsumentami i towarami
zarazem. Przyczyniaja si¢ w jakims$ stopniu do reprodukeji spektaklu. Dzialacze Soli-
darnosci juz praktycznie nie identyfikuja si¢ ze Zwigzkiem, nie s3 réwniez zadowoleni
z transformacji, ciagle sa aktywni, lecz juz wiedza, ze tak bardzo oczekiwana zmiana
niewiele im przyniosta, chociaz kosztowala sporo wyrzeczen. Uznajg sie za zwyciezcodw
moralnych. Kolejarz jest redaktorem branzowego czasopisma i jego legends, a takze
aktorem-amatorem, ktérego przedstawienie odnosi sukces, a on staje si¢ zauwazony.
Lekarka spedza czas na tropieniu uktadéw i swoje opozycyjne doswiadczenia konsu-
muje razem z kolejnymi hastami populistycznych politykow, ktérzy obiecujg, ze osoby
takie jak ona wreszcie odzyskajg to, co jest im nalezne. Plastyk-anarchista wie, ze zrobit
wiele, aby walczy¢ z ksenofobig, rasizmem. Ma przekonanie, ze jako artysta jest doj-
rzalym tworca, tworzy $wiadomie multimedialne przedstawienia, zawsze z wyraznym
wydzwiekiem spolecznym. Ale wie réwniez, ze jako nauczyciel produkuje podporzad-
kowane wtadzy masy i nie wie jak sobie z tym poradzi¢, bo dalej nie dowierza panstwu
i systemowi. Rockman na kazdym kroku prezentuje swoja niezgode na rzeczywisto$¢,
podkresla swoje zaangazowanie spoteczne, swoj radykalizm. Ale jednocze$nie ta niepo-
kora ideologiczna ma réwniez wydzwick marketingowy, bowiem dzigki wizerunkowi
zbuntowanego twdrcy pojawia si¢ w mediach, a takze zarabia. Alterglobalista, ktory
nieustannie poszukuje miejsca dla siebie i buntuje si¢ przeciwko ograniczajacej rzeczy-
wistosci, jako przeciwnik globalizacji staje si¢ zakladnikiem ,,podwojnej swiadomosci’,

57 7. Bauman, Szanse etyki w zglobalizowanym $wiecie, Znak, Krakéw 2007, s. 140 — Esej: Zmiana miejsc: wolnos¢
w epoce plynnej nowoczesnosci.
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bowiem bedac przeciw wielu aspektom globalnej wioski, zmuszony jest do korzystania
z nich, a co wigcej uczestniczenia w $wiecie, ktéry dziata wedle zasad, ktore ostro kry-
tykuje i stale probuje odrzuci¢. Uczen-dziatacz silnie przeciwstawia si¢ szkole, jednakze
wie, Ze istnieje granica, ktdérej nie moze przekroczy¢. Chce zda¢ mature, aby studiowac,
musi zatem w jakims stopniu wspotpracowa¢ z nauczycielami i realizowa¢ wymagania
systemu, ktory zasadniczo odrzuca. I last but not least, mloda feministka, ktéra walczy
o damskie koncowki, emancypacje i odejscie od kulturowych stereotypdw, sama reali-
zuje kolejne majac w planach bycie kobieta sukcesu, tak jak nakazuje jej srodowisko,
moda, gazety. Wyznaje feminizm w odmianie ultra lekkiej, niespecjalnie przejmujac
sie rzeczywistoscig innych kobiet. Co wigcej korzysta z posiadanej metki i cieszy sig,
ze mogla mie¢ chtopaka o skrajnie prawicowych pogladach, ktérego pociagala dziew-
czyna... feministka.

Wszystkie te przyklady ukazuja, ze ambiwalencja dotyczaca buntéw moich roz-
mowcdw i samych kontestatorow jest by¢ moze najlepszg charakterystykg zaréwno zja-
wiska jak i samych kontestatoréw. Trudno bowiem stwierdzi¢, czy bunt moze by¢ praw-
dziwy, a jeszcze trudniej potwierdzi¢ jego nieprawdziwos¢. Mamy zatem do czynienia
ze ztudzeniem buntu, by¢ moze nawet z pewna iluzjg, ktéra jednoczesnie ukazuje praw-
dziwo$¢ dzialan kontestatorow, ich dramatyzm i konsekwencje, ale réwnocze$nie ich
obezwladnienie przez spektakl. Problem dotyczacy niemozliwosci rozrdznienia praw-
dy od falszu staje si¢ norma. Hiperrzeczywisto$¢ — jak zauwaza Baudrillard - znosi roz-
nice miedzy symulacja a rzeczywistoscia. ,Odkad rzeczywisto$¢ przestala by¢ juz tym,
czym byta, nostalgia nabiera swego pelnego znaczenia. Mnoza si¢ i rosng w cen¢ mity
poczatku i znaki rzeczywisto$ci. Mnozg si¢ i rosng w cen¢ wtérne prawdy, obiektywno-
$ci i autentycznodci. (...) Panicznie produkuje sie rzeczywisto$¢ i referencje, a proces
ten przebiega réwnolegle i ma wigksze jeszcze natezenie niz szalenstwo produkeji ma-
terialnej™*®. Nieroztagcznosé¢ buntu ze spektaklem przewijajaca si¢ w narracjach ludzi
ukazuje jak bardzo rzeczywistosci, w ktorych przyszto im funkcjonowaé byly podobne,
za kazdym razem réwnie obezwladniajace co wyzwalajace. Za kazdym razem finalnie
ukazujace, jak wielkim problemem jest kwestia wyzwolenia z nie-rzeczywistosci.

4.3.
Uczenie sie wyzwalajgce w narracjach kontestatorow

Edukacja w biografiach moich rozméwcéw i rozmdéwezyn odgrywa istotna role, czgsto
bowiem funkcjonuje jako czynnik silnie wspomagajacy (a nawet determinujacy) ich
bunt. Edukowanie sie to czesto pozainstytucjonalny i mimowolny proces nabywania
$wiadomosci o sobie, o swojej rzeczywistosci i przestrzeniach, w ktérych nastepuje
ograniczenie czlowieka przez wladze, system spoteczny, czy tez najblizsze otoczenie.
Edukacja jest dla nich waznym elementem, ktéry silnie wptywa na odmiane ich zycio-
rysow, sklania ku dziataniom na rzecz wyzwolenia. Rozpoznawana przez moich roz-

58 ¥, Baudrillard, Symulakry i symulacja, Sic!, Warszawa 2005, s. 12.
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mowcow kohabitacja instytucji oswiatowych z wladzg tworzy przestrzen edukacyjna,
ktdra obezwladnia i podporzadkowuje. Szkota i codziennos¢ podlegaja oddzialywaniu
sytemu panstwowego. Wplyw ten znajduje silne odzwierciedlenie w tresciach ksztal-
cenia, normach i rolach spotecznych. Od najmlodszych lat czlowiek jest formowany
wedle przyjetych zasad spotecznych, kulturowych i panstwowych. I tak z réznym nate-
zeniem jest zawsze i wszedzie. Natezenie jest tutaj stowem kluczowym, od jego sily za-
lezy wplyw, jaki wladza wywiera na edukacje i spoteczenstwo, a tym samym stworzenie
idealnie poddanych obywateli lub danie im pozornej szansy na bycie soba. Nabywanie
wiedzy, w warunkach totalnej opresji ze strony systemu spolecznego zmusza moich
rozmowcow do poszukiwan wlasnych sposobdw zdobywania informacji, dzieki ktéorym
nabedg $wiadomosci poza oficjalnymi instytucjami edukacyjnymi, poza proponowa-
nymi programami nauczania, poza podrecznikami, ktore przekazuja pozadane tresci,
konstruujgc jedynie stuszny obraz rzeczywisto$ci. Kontestatorzy w swoich opowiesciach
przekazuja, jak wazne dla nich jest uczenie si¢ przez doswiadczenie, ktore warunkuje
ich postrzeganie §wiata. Podkreslaja, ze istotne miejsce w ich edukacji odgrywaja osoby,
dzigki ktérym odmienil sie ich sposéb myslenia, czy umiejetno$¢ opisu rzeczywistosci,
ktoéra ich otacza. Czesto opowiadaja takze o autorach i ksigzkach odmieniajacych ich
zycie. Kontestatorzy dostrzegajg takze opresje edukacyjng, ktéra istnieje praktycznie
w kazdej instytucji zajmujacej si¢ ksztalceniem. Doswiadczajg, jak nietatwo funkcjonu-
ja ludzie, ktorzy tamia kolejne stereotypy i monopole, z edukacyjnym na czele. Poddajac
dekonstrukgji tradycyjne podziaty na uczniéw i nauczycieli, na tych ktéry méwia i tych,
ktérzy maja stucha¢, a w konicu na autoréw i odbiorcéw, maja nadzieje na odklamanie
edukacji i jej emancypacyjne dzialanie. Moje rozmdwczynie i rozméwcy zatem z jed-
nej strony pozostaja nadal uczniami, ale jednoczesnie uczg innych, ukazuja jak bardzo
plynna jest rola nauczyciela, kazdy bowiem moze przekazywa¢ wiedze, w kazdych wa-
runkach. Starajg sie dzieli¢ z innymi swoim do$wiadczeniem, obserwacjami, przemy-
$lenjiami. Calkowicie nieformalna edukacja na rzecz wyzwolenia staje si¢ konieczno-
$cig, bowiem formalna edukacja, jak zauwaza Mieczystaw Malewski, ,,jest systemem
instytucji o$wiatowych, zbudowanych w sposéb hierarchiczny, ktéry poprzez $wiadec-
twa i dyplomy szkolne selekcjonuje uczacych si¢ do rozlicznych rél spolecznych i lo-
kuje ich na réznych poziomach struktury spotecznego zréznicowania™®. Funkcjonujac
réwniez poza systemem instytucjonalnej edukacji moi rozméwcy dostrzegaja szanse
na przelamanie opresyjnych dla siebie rzeczywistosci. Dzieje si¢ tak zaréwno w wa-
runkach panstwa totalitarnego jak i demokratycznego. Wszelkie dziatania edukacyjne
podejmowane przez kontestatoréw majg na celu samodoskonalenie i uzyskanie wiedzy,
ktora pozwoli przemieni¢ §wiat, uznawany przez nich za silnie ograniczajacy, a w kaz-
dym razie ,,oswoi¢” go na tyle, by mdc rozpoznawac jaki jest. Poszukiwania edukacji
wyzwalajgcej, to dzialanie na rzecz emancypacji, ktora jak stwierdza Robert Kwasnica:
»bez wzgledu na to, kto i w jakich okolicznosciach jg podejmuje, jest poszukiwaniem
mozliwosci wyzwalania si¢ z wcze$niej stworzonego i zaakceptowanego $wiata. Moz-
liwosci takich szukamy woéwczas, gdy wartoscig nadajacg sens naszemu istnieniu jest

569 M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej...,s. 57.
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rozwoj rozumiany jako samorealizacja, a nie jako doskonalenie si¢ w zdefiniowanych
poza nami rolach. Wartoscig jest wiec tu otwieranie si¢ na nowe, a przy tym wypowia-
dane we wlasnym imieniu, wartosci, na nowe znaczenia i nowy sposéb doswiadczania
$wiata™"°. Edukacyjne konteksty buntu moich rozméwcow sg integralng czescia sprze-
ciwu podejmowanego przeciw opresyjnej rzeczywistosci. Jednak tak samo jak w innych
wymiarach ich buntowniczych biografii, takze w kwestiach edukacyjnych mozna odna-
lez¢ elementy zniewolenia, ktdrego w zaden spos6b nie udato im si¢ pokonad, z proste-
go powodu. Otdz, nie byli w stanie odrzuci¢ od poczatku edukacji, bowiem jako dzieci
zmuszeni byli do uczestniczenia w niej. System edukacyjny, w ktérym uczestniczyli,
nakazal im de facto przyswojenie wiedzy i tresci edukacyjnych, ktérych nie mieli jak
zignorowad. Ta wlasnie opresyjna edukacja dala im mozliwos¢, a moze raczej nakazata
im funkcjonowanie w rzeczywisto$ci, w ktorej nie potrafili i nie chcieli uczestniczyc.
To do$wiadczenia zyciowe, wnikliwa obserwacja rzeczywisto$ci oraz przeswiadczenie
o tym jak bardzo otaczajace ich rzeczywisto$ci sg ograniczajace nakazujg réwniez kon-
testacje systemu edukacyjnego, ktore za pedagogami krytycznymi mozna nazywacé de-
skolaryzacjg. Wszelkie bowiem podejmowane dzialania s3 swiadectwem wydzierania
szkole edukacji, jako przestrzeni emancypacji.

Kontestatorzy nie oddzielajg uczenia sie od innych aktywnosci, jest ono bowiem
dla nich czym$ naturalnym. Cz¢sto nawet stowo edukacja jest zbedne, bowiem kazde
ich dziafanie, kazda rozmowa, wszelkie przeczytane teksty ucza w formie tak popular-
nej, ze praktycznie niezauwazalnej. Tapio Aittola opowiadajac o takiej edukacji cha-
rakteryzuje ja nastepujaco: ,uczenie sie jest sktadowg codziennego $wiata zycia, dzia-
tania praktyczne oraz wszelkie sfery zycia codziennego i sytuacje dziatania powinny
by¢ traktowane i badane jako znaczace elementy $rodowiska edukacyjnego. W spole-
czenstwie pdznego modernizmu uczenie si¢ zostalo umiejscowione w kontekscie zycia
codziennego, spolecznych ukladach i zmieniajacych si¢ sytuacjach dzialania obywa-
teli”*”!. Edukacja kontestatoréw, to wlasnie dziatanie na rzecz zmiany rzeczywistosci,
w istocie moze nawet najwazniejsze, bowiem bez nowej $wiadomosci, bez wyrobienia
w sobie odruchu weryfikacji informacji, ktérymi nieustannie karmi nas spoteczen-
stwo, wladza i instytucje edukacyjne, ludzie popadaja w stan intelektualnej petryfikacji,
o ktdérej wspominaja chociazby pedagodzy krytyczni. Funkcja wyzwalajaca edukacji
realizowana poprzez uczenie si¢ z rzeczywistosci to by¢ moze najbardziej istotny watek
funkcjonowania moich rozmoéwcéw jako buntownikéw. W swoich narracjach konte-
statorzy ukazujg, jak wiele wysitku wymagato od nich wyjscie poza schematy, ktore
sami realizowali, i ktére réwniez ich wspdttworzyly. Polaczenie emancypacji i edukacji
tworzy nowg jako$¢ ich zycia, czyni ich ludzmi, ktérzy zdobywajg przekonanie o tym,
ze wiedza, ktora posiada czlowiek pozwala na bycie sobg, na wychodzenie poza zakazy
i nakazy ustanawiane przez innych, a w koncu wytwarza w nich przekonanie, ze sami
moga wspoltworzy¢ wlasng rzeczywistos¢. Edukacja dla wyzwolenia to idea, ktora pod-
noszona jest wszedzie tam, gdzie w sposéb nieuzasadniony (zwykle) wladza przejmuje

570 R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogolnej, IKN, Wroctaw 1987, s. 70.
37 7. Wolk, Swiat jako market. Edukacja, praca, doradzanie w neoliberalnej rzeczywistosci, [w:] A. Kargulowa, S. M.
Kwiatkowski, T. Szkudlarek (red.), Rynek i kultura neoliberalna a edukacja, Impuls, Krakéw 2005, s. 191.
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kontrole nad swoimi obywatelami, projektujac im zycie w kazdym mozliwym wymia-
rze. Edukacja na rzecz wyzwolenia to wszelkie dzialania, cho¢by te najmniej istotne,
ktére wytwarzaja w ludziach zdolno$¢ do mysélenia refleksyjnego i krytycznego, ktore
pozwala weryfikowa¢ rzeczywisto$¢. Edukacja wyzwalajaca to wyjscie poza technolo-
giczne koncepcje ksztalcenia, ktore majg przede wszystkim wyprodukowa¢ czlowieka
podporzagdkowanego, przystosowanego do bycia nieklopotliwym skladnikiem syste-
mu spolecznego nie za$ jego wspoltwodrca. To takze zerwanie z modelem ksztalcenia,
w ktérym ,,zasadniczym zadaniem nauczyciela dorostych jest ‘wlewanie przez lejek’
gotowej i nieproblematycznej wiedzy do pustych krypt umystéw stuchaczy oraz od-
zwierciedlenie w ich $wiadomosci obrazu $wiata, w ktérym przyjdzie (przyszto) im zy¢
i pracowa¢. Obraz ten jest prezentowany jako system naturalnie istniejacych instytucji,
rol spotecznych, norm moralnych oraz procedur postepowania (...)”*’%. Przedstawione
ponizej fragmenty narracji ukazuja wymiary edukacji nieformalnej, ktéra pozwala lu-
dziom na funkcjonowanie poza systemem edukacyjnym, ukazujgc jak istotne dla ich
rozwoju bylo odrzucenie budujgcych stereotypy, tworzacych granice i naszpikowanych
jedynie stusznymi ideologiami programéw edukacyjnych.

Poza systemem oficjalnej edukacji

Edukacyjne konteksty biografii kontestatoréw ukazuja calkowicie rézne przestrzenie
zdobywania wiedzy i jeden wspdlny jej mianownik - §wiadomos¢, ktérg zyskuja i dzig-
ki ktorej zamierzajg sie wyzwolic. Pojecia takie jak: szkota, nauczyciel, uczen, program
nauczania, oceny, w zaden sposdb nie opisujg ich edukacji. Zniesienie powyzszych wy-
znacznikéw zwigzanych z procesem ksztalcenia juz samo w sobie ukazuje elementy
wyzwolenia, ale mimo braku jakichkolwiek formalnych uregulowan nie prowadzi wca-
le do chaosu. Przeciwienistwem systemu edukacyjnego rozumianego jako caloksztalt
instytucji edukacyjnych, pracownikéw tychze instytucji i programu przez nich realizo-
wanego, wcale nie jest beztad w edukacji, jak mozna by sadzi¢ wstuchujac si¢ chociazby
w wypowiedzi kolejnych edukacyjnych wlodarzy, lecz samodzielne, niekierowane in-
stytucjonalnie i niewymuszane uczenie sie przez doswiadczenie, przez kontakty z inny-
mi, przez lektury niekoniecznie obowigzkowe. Moje rozméwczynie i rozmdwcy obalajg
przymus edukacyjny, uczac si¢ tego czego chcg, od tych, od ktérych chca i w sposob,
jaki sobie sami zaplanowali, zorganizowali czy wymyglili. Ich edukacja nie jest naka-
zem, czy obowigzkiem, ktéry wymusza panstwo, lecz jest dziataniem dobrowolnym,
w ktérym bez trudu mozna dostrzec przejawy: obywatelskosci (bowiem uczg sig, by by¢
$wiadomymi obywatelami); odpowiedzialnoséci (to edukacja pozwoli im decydowa¢
o sobie bardziej niz dotad); i niepostuszenstwa (bo nie majg ochoty uczy¢ sie tego, cze-
go nakazuje wladza, by ich sobie podporzadkowac). Uczenie si¢ jako przejaw obywa-
telskiego niepostuszenstwa staje si¢ jednym z elementdw kontestacji systemu. Edukacja
wychodzaca poza ramy szkoly i wasko rozumianego ksztalcenia zmienia postrzeganie
$wiata. Buntownicy zaczynajg interpretowac swoja rzeczywistos¢ jako miejsce catozy-
ciowego uczenia si¢. Ich edukacja nigdy sie nie konczy, w Zaden sposob nie ogranicza

72 M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej...,s. 48.



258 Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw

ich, a co najwazniejsze, pozwala zdobywa¢ wiedz¢ w kazdej mozliwej przestrzeni ich
funkcjonowania. Peter Alheit opowiada o takiej edukacji nastepujaco: ,,Uczymy si¢
podczas rozmowy z przyjaciélmi; uczymy si¢ probujac nowych rzeczy, uczymy sie ogla-
dajac telewizj¢ i czytajac ksigzki, wertujac katalogi czy przegladajac strony internetowe.
Uczymy si¢ wowczas, gdy zastanawiamy sie nad czyms$ i gdy snujemy plany. Niezaleznie
od sposobu uczenia sig, czy jest on spontaniczny czy refleksyjny, nie mozemy dzialaé
inaczej — uczniami pozostajemy przez cate nasze zycie™>”.

Edukacja w biografiach moich rozméwcéw funkcjonuje jako istotna sktadowa ich
aktywnosci jako kontestatoréw. Edukowanie si¢ w takiej wolnosciowej formie zdaniem
Jacka Kuronia jest ,,narzedziem” dajagcym mozliwo$¢ nieskrepowanego dostepu do kul-
tury i ksztaltowania swojego zycia. W tym kontekscie edukacja staje si¢ tym, co pomaga
ludziom wyzwoli¢ si¢ z réznorakich zyciowych opresji. ,,Ludzie wyedukowani pelniej
zyja, lepiej z zycia korzystaja, sa bardziej kreatywni, otwarci na $wiat. (...) Potrafig two-
rzy¢ nowe obszary ludzkiej aktywnoéci. (...) Edukacja byla wiec potrzebna ludziom,
by czuli si¢ bardziej ludzmi. By mogli rozwija¢ swoja kreatywno$¢™”*. Takie doktadnie
zadania realizuje chociazby zalozony przez Kuronia Uniwersytet Powszechny im. Jana
Jozetfa Lipskiego w Teremiskach. Jak pisze asystentka w UP, Dorota Borodaj: ,, Teremiski
pragng ksztalci¢ ludzi potrafiagcych samodzielnie dokonywa¢é wyboru wartoéci, aktyw-
nych spolecznie, ktérzy nie tylko potrafig odnalez¢ si¢ w dzisiejszej rzeczywistosci (...)
ale potrafig wziac za t¢ rzeczywisto$¢ odpowiedzialnos¢. Znéw zdajemy sie tu siegaé
do niemozliwego, ale takiego wlasnie wyciagania ramion jak najwyzej uczyt Jacek Ku-
ron, powtarzajac, ze czlowiek nie uczy si¢ po to, aby przystosowac sie do $wiata, ale
by zmieniac. (...) Otwarcie na drugiego czlowieka, a takze zainteresowanie i reakcja
na otaczajacg nas rzeczywisto$¢ to wartosci zdolne zmieni¢ bieg historii™”*. Edukacja
nie nastawiona na zyski, nie zadna najlepszych, nie oczekujaca wynikow, lecz dajaca
ludziom poczucie samorealizacji i otwierajgca przed nimi mozliwoé¢ konstruowania
$wiata po swojemu. W narracjach moich rozméwcéw pojawia si¢ ona jako wlasne
odczytywanie chociazby haset Kuronia i funkcjonowanie wedle nich, ale réwniez in-
terpretacja rzeczywisto$ci niezalezna od opinii publicznej, od jej wymagan i nakazéw.
Wyzwalajace konteksty nieformalnej edukacji $cisle powigzane sg z biografiami moich
rozmowcow. Nie da sie oddzieli¢ edukacji od biografii, jest ona bowiem elementem
zycia, a czesto bardzo istotnym jego skladnikiem.

W narracji kolejarza, dzialacza ,,S”, hasto Kuronia wcielane w zycie pozwala ludziom
skutecznie sie organizowal. Kolejarz sam, dzigki wlasnemu doswiadczeniu potrafi do-
skonale odczytaé swojg rzeczywistos¢. Kiedy trzeba dziala¢, nie uchyla si¢ od konspi-
racyjnych aktywnosci, staje si¢ nawet tworcg niezaleznej prasy i ,nauczycielem” dla
tych, ktérzy w nim widzg lidera i sprawnego organizatora podziemnej opozycji, ale sam
uwaza, Ze po prostu realizuje w dzialalno$ci opozycyjnej obywatelski obowigzek. W de-

573 p. Alheit, Podwéjne oblicze catozyciowego uczenia sig: dwie analityczne perspektywy ,cichej rewolucji’, , Terazniej-
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mokratycznej rzeczywistosci nie przylacza si¢ do pojawiajacych sie¢ utyskiwan na wiel-
kg fale emigracji mtodych, lecz dostrzega w niej pozytywne cechy. Widzi w wyjazdach
ludzi nie tylko szans¢ wzbogacenia si¢ poprzez pracg za granics, ale takze mozliwo$¢
edukacji przez doswiadczenia, ktdrg z pewnoscig wykorzystajg kiedy$ po powrocie.
Dystans do rzeczywistosci, ktéry posiada méj rozmoéwca, w pewnej mierze zawdzigcza
wlasnie swojemu doswiadczeniu Zyciowemu. Stara sie trzezwo oceniac kazda rzeczy-
wistos¢, nie popada w zachwyty, nie jest krytykantem. Pojmuje rzeczywisto§¢ zdrowo-
rozsagdkowo. Edukacja, jaka otrzymat w czasie dzialalnosci opozycyjnej, nakazuje mu
przyglada¢ sie krytycznie kazdej wladzy, bo brak spotecznej, oddolnej kontroli moze
wypaczy¢ najlepsze idee, tak jak to stalo sie, w jego przekonaniu, z Solidarnoscia.

[... 0 edukacyjnych kontekstach opozycji — P. R.] To Kuron uczyt: nie pali¢ komitety
jak w Radomiu, ale zakladajcie wlasne. I to przyniosto efekt. (...) Bratkowski staral sig
edukowac spoleczeristwo w sposéb jaki byt mozliwy, nagrywat kasety. Mowit: uczcie sig,
projektujecie, robcie do szuflad. Przyjdzie czas, kiedy bedzie to mozna wykorzystac!
[... o swojej dzialalnosci jako cztowieka uczacego innych - P. R.] ze mng prébowano
nawigzac jakies tam kontakty. Oczekiwano, ze cos tam podpowiem, ze jak to tak bedzie-
my siedzieli cicho. Ja na przyktad z gumoleum wycinatem matryce, oni robili i rzucali pod
katedrg, czy z domu towarowego rzucili, to gdzies tam leciato na ulice. Zachowata mi sig
matryca do dzis (...) Ja zatozylem biuletyn, a p6zniej zostalo to przeksztatcone w organ
Sekcji Krajowej Kolejarzy, ,Semafor” si¢ to nazywalo, bylem naczelnym tego. Zwracano
sie do mnie zeby przy jakies okazji cos napisa¢ [... o emigracji i edukacji - P.R.] Rosng
milodzi ludzie, narzekajg niektérzy, ze wyjezdzajg za granice. To dobrze, czgs¢ zostanie
tam i bedg pracowali, czes¢ sig dorobi i wréci. Ja bytem w latach szesédziesigtych w An-
glii, udato mi si¢ wyjechal. I wujek zaprowadzit mnie do liceum polskiego, tam byla taka
uroczystos¢ i ja sobie rozmawialem z tymi absolwentami. Pytatem: co masz zamiar teraz
robié? — A wie pan, jade na pigé lat do Nigerii. - A czemu tam, a nie tu? - Bo tam zarobig
lepiej, i przyjade tu, bede urzgdzony i podejme prace. - A ja pojade do USA, bo wiem
ze w Kalifornii otwierajg nowe zaktady zajmujqgce si¢ elektronikg. To dla nich byto nor-
malne, a dla mnie to byt szok co styszalem. A teraz jak nasi mogg wyjechad, to widzi pan
co sig robi. (...) Wydaje mi sig, Ze skoro ci mogq wyjezdzad, pracowaé, jedni wracajg,
inni zostajg, to w sierpniu tez o to chodzilo.

[kolejarz, dziatacz ,,S”]

Do koncepcji Kuronia nawiazuje réwniez licealista, ktory przede wszystkim poszu-
kuje w niej inspiracji dla swojego buntu. Dostrzega réwniez, ze zachowania opozycyjne
znacznej cze$ci spoleczenstwa w latach osiemdziesiatych dzisiaj sg juz tylko elementem
historii, ludzie bowiem nie majg wielkiej motywacji, aby sprzeciwia¢ sie rzeczywisto$ci,
ktéra ich ogranicza. Inspiracje do swojego buntu odnajduje w ksigzkach, ktére ukazuja
mu $wiat w perspektywie, ktora nie jest obecna w szkole*”. Klasyka mys$li anarchistycz-
nej, filozofia, tematy zwigzane z grupami wolno$ciowymi, stanowig podstawy edukacji
mlodego dzialacza spotecznego, ktory pragnie wyrwac sie ze szkoly, a jednoczesnie ma
$wiadomo$¢, ze jego bunt nie jest do konica mozliwy, bo aby zrealizowa¢ swoje eduka-

576 A nawet nie jest do niej wpuszczana, zgodnie z zarzadzeniem bylego szefa MEN R. Giertycha o zakazie wstepu
do szkét organizacji pacyfistycznych, wolnosciowych i antywojennych.
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cyjne marzenia - studia filozoficzne — musi skonczy¢ szkole, ktdra tak bardzo go mierzi.
Dostrzega paradoks edukacji, ktora zniewala, ale jest konieczna do samowyzwolenia.

Kuro# [cisza] to byt czlowiek, ktéry wspottworzyt Solidarnosé. Wtedy dziatat praw-
dziwy [22?] ludzie potrafili si¢ buntowaé. Dzisiaj cos takiego nie ma prawa bytu.
Nie dostrzegajq ucisku. (...) Duzo czytam ksigzek filozoficznych, anarchistycznych,
proekologicznych (...) Mielismy stworzyé, cos co na razie upadlo, Uniwersytet Wol-
nosciowy, my czyli grupy anarchistyczne. (...) caly czas czlowiek si¢ uczy, a jak jestes
w grupie to ciggle masz nowe informacje, caly czas czlowiek si¢ edukuje! | ...— Skoro
szkola nie edukuje, to moze wychowuje? - P. R.] Na pewno nie! Raczej uczy podpo-
rzgdkowania, starszym, wladzy, schematom. (...) Szczerze mowigc mam dylemat,
czy nie rzucic szkoty. Ale chyba tego nie zrobie. Chciatbym studiowad filozofie. Nie rzu-
ce szkoly Zeby nie miec kltopotéow. Obowigzek szkolny. Pozniej jak nie bede podlegat
obowigzkowi, rzucal szkoly nie bedzie si¢ oplacato.

[licealista, dziatacz IU]

Rockman z kolei karmi swéj bunt niepokornoscig przyjaciela, ktéry podobnie jak
on, jest obcy i ciagle poszukuje swojego miejsca. Doswiadczenie Ormianina, ktdry stat
sie uciekinierem, koresponduje z jego biografia, cztowieka istniejacego miedzy dwo-
ma $wiatami, w ktorych dostrzega przejawy ograniczenia, ze strony kultury, polityki
czy religii. Rockman uwaza, ze bunt moze edukowa¢, ze do$wiadczenie zyciowe jest
kluczowe do interpretacji $wiata, a samo wyksztalcenie, ktore nie jest poparte doswiad-
czeniem, niekoniecznie musi edukowa¢, moze po prostu przystosowywac, zabierajac
ludziom, to jest najcenniejsze — ich osobiste spojrzenie na swiat. O tym czy ktos jest
wyedukowany nie §wiadczy certyfikat, dyplom, $wiadectwo, ale zdolno$¢ bycia sobg.
Rozpoznawania rzeczywisto$ci i zdolnoséci do konfrontacji z nig. Przekraczanie granic,
wychodzenie poza opresyjng rzeczywistos¢, to najwazniejsze w byciu buntownikiem,
w byciu wolnym czlowiekiem.

[... o czlowieku, ktéry wywarl na niego wptyw — P.R.] Pojawit si¢ na mojej drodze sto-
sunkowo niedawno, (...) VB, Ormianin, ktory ze wzgledu na bunt przeciwko ludziom,
z ktorymi walczyt o wolnosé w Armenii, ktorzy z totalnego undergroundu poprzez par-
tyzanckie dziatania zburzyli system fizycznie, obalili rzqd, on byl w tej ekipie, ktora
obalita rzqd, wyrwala prezydenta z wigzienia, starego, schorowanego, ale charyzma-
tycznego. Dali mu prezydenture i dos¢ szybko zaczeli krasé i konsumowad swoje zwycie-
stwo. On nie przyjgl zaproszenia i pozycji w rzqdzie, stwierdzil, ze czas si¢ wycofa¢ (...)
i jego koledzy stali sig dla niego zagrozeniem (...) na tyle, ze musiat ucieka¢ przed swo-
imi eksprzyjaciétmi. Nie mogt sie pogodzic ze sprzedazq ideatow. Dotart tutaj, poznali-
Smy sig, on byt napedem i tak naprawde tylko rozkrecit we mnie potrzebe zeby spojrzeé
na to globalnie, przemycaé w tym nuty, ktére mogg by¢ zrozumiate na catym Swiecie.
I to z nim wigkszos¢ idei, ktére od tamtego czasu powstaty rozkrecam. Karmilem sig
od niego niepokornoscig wizji V, ktory robi potezne dziatania, wielkie sprawy jako
malarz i jako rzezbiarz-performer, a jednoczesnie tez jest tutaj obcy i jest mu dosé
ciezko, ale wspieramy sie. (...) Mysle, ze idealy i autorytety sq bardzo potrzebne, sza-
cunek dla starszych, ich dokona#, do tego co wniesli, co przezyli, szacunek do mgdrosci
Zyciowej jest elementarng istota rzeczy i istnienia. Utrata szacunku dla ludzi starszych
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jest dla mnie poteznym rozczarowaniem. [...o buncie i edukacji - P. R.] Mnie edu-
kowat zawsze ten bunt, ktéry ja jakby chlonglem, cokolwiek zmusza do wysitku
mentalnego i do myslenia, do docierania do istoty rzeczy, uwazam, Ze jest to naj-
lepsza edukacja i trzeba to jakby umiejetnie wprowadzaé w swiat dziecka, czy czlowie-
ka, ktéry dorasta, ale uwazam, ze najwspanialsi rodzice to tacy, ktorzy wprowadzajgc
miodego cztowieka w zZycie nie chronig go przed buntem, ale kazg mu kwestionowac
rézne rzeczy. Uwazam, Ze bunt w sztuce, lamanie kanonow, odwazne cigcia, zmie-
nianie rzeczywistosci, lamanie przestrzeni do sq bardzo edukujgce rzeczy. |...edu-
kacja i wyzwolenie - P. R.] Na pewno tak, ale nie jest to podstawg wyzwolenia. Mysle,
Ze podstawq jest otwarty umyst, ktory tg mqdros¢ wchlonie tak czy inaczej, w innej
formie, bo czlowiekiem mgdrym moZze ktos kto w Zyciu nie dotknqt ksigzki, a moze
by¢ tysigc razy mgdrzejszy od nas, bo posiada otwarty umyst i chlonie wlasne do-
swiadczenia, ktore my mamy w zbiorowej podswiadomosci, i do ktérych mozna
dotrzeé¢ w skupieniu. A jezeli nauka jest skupieniem, a jednoczesnie punktem wyjscia
do wlasnych dociekan to tak.

[rockman]

Dziataczka ,SW” ukazuje jak wazna dla jej edukacji byla dzialalno$¢ w opozycji.
Deklaruje wyraznie, ze studia, na ktérych uczyla si¢ swojego zawodu nie zapewnily jej
réwniez edukacji obywatelskiej, stworzyly ja jedynie jako fachowca, dajac jej wiedze
niezbedng do wykonywania pracy i nic ponad to. Wszystko czego nauczyla si¢ o zyciu
pochodzi z opozycji. Doswiadczenie konspiratorki, kurierki, osoby narazonej na ciagle
niebezpieczenstwo, a w koficu poddane;j silnej opresji (proces, zakaz wykonywania za-
wodu, brak pracy), tworzy ja jako osobe, ktdra potrafi zawsze sobie poradzi¢. Opozycja
dala jej szanse na poznanie literatury, na zdobycie wiedzy o $wiecie i o systemie, w kto-
rym nie mogla sie odnalez¢. Jej opowies¢ o edukacyjnych kontekstach dziatalnosci
opozycyjnej przedstawia obraz czlowieka, ktéry dzieki buntowi jest w stanie odnalez¢
siebie jako obywatela, wychodzac poza sztywne ramy technokraty-profesjonalisty.

[o edukacji i dziatalnosci edukacyjnej — P. R.] Proszg pana, catego Milosza, catego
Norwida, wszystkie sztuki polskie, ktére byly. To byly tez teatry podziemne. Przyjezdzat
Kapuscinski, Hanka Skarzanka, to byla encyklopedia. Ja wozitam jg, miatam starego
rozwalonego malucha, bylam ztym kierowcq, gdzie wyjechatam to si¢ walnetam, on byt
caly w czarne plamy, ale oni nie zwracali na mnie uwagi. Jak trzeba bylo jg przewiez¢,
czy ktéregos z aktoréw to ja jechatam tym swoim gratem, nigdy mnie nie zaczepili.
(...) Artystyczne podziemie, ludzie dopiero zaczeli czytal. Ja mam catego Kukiela, calg
historig. Jak ktos koticzy medycyne to jest glupi jak but, bo nie ma czasu na studiach
czytaé, to robi si¢ wszystko potem. Ja to wszystko dzigki ,,S” nadrobilam. Nie ma
jakiejs dobrej pozycji, ktorej ja bym nie przeczytala, o ktérej bym nie styszala, nie
miata. Mam catego Gombrowicza, mysmy to wszystko czytali. (...) jak mysmy kolpor-
towali te ksigzki to czlowiek sie dowiadywatl co powinien przeczytaé. Kto teraz z mito-
dych wie kto to jest Norwid? A mysmy wszyscy, stawal taki Olbrychski, to on nam
Norwida wciskal, to byl i jest nasz sztandar.

[lekarka, dziataczka SW]
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Socjolog staje sie alterglobalistg i przeciwnikiem $wiata, ktéry wczesniej akcepto-
wal dzieki spotkaniom ludzi i do$wiadczeniom, ktére ukazalty mu, ze prawdziwy $wiat
nie wyglada tak jak prezentujg go media, czy jak opowiadajg o nim intelektualisci. Od-
najduje w nowej rzeczywisto$ci mndstwo sprzecznych z jego wiedza komunikatow i sy-
tuacji. Dostrzega, ze $wiat, ktory znal z przekazéw innych w istocie wyglada inaczej,
do$wiadczenie, ktére uzyskal w potaczeniu z waznymi krytycznymi pozycjami ksigz-
kowymi i autorami, ktérzy go zainspirowali doprowadza do zmiany mlodego liberata
w aktywnego dzialacza, lidera grup lewicowych. Istotne w tej edukacji przez do$wiad-
czenie wydaje si¢ nabycie refleksyjnoéci pozwalajacej spojrze¢ na rzeczywistos¢ z dy-
stansem i namystem. Jako nauczyciel akademicki stara si¢ uzmystowi¢ swoim studen-
tom, jak czlowiek ograniczany jest przez spoteczne wymagania, nakazy i obowigzki,
ktére produkuja ludzi podporzadkowanych nie tylko wielkim ideologiom, ale i sloga-
nom, za pomocg ktérych prébuje sie ttumaczy¢ rzeczywistos¢. Istotng role w jego edu-
kacji odgrywa zdolno$¢ dekonstrukcji rzeczywistosci i umiejetnosé nazywania stanéw
i proceséw indywidualnych i spotecznych, tak jak on je odbiera, a nie tak jak chociazby
nakazuje to kultura czy tez jej badacze.

(...) zawsze tumacze studentom na pierwszych zajeciach z socjologii, ze to twierdze-
nie, Ze czlowiek jest kowalem swojego losu, to najwieksza bzdura jakg mozna wy-
myslié, zwlaszcza w naszym systemie i ucze ich o tym kapitale spotecznym i kulturo-
wym i jakie znaczenie ma socjalizacja i ludzie, ktorych sie spotyka i klasa spoteczna,
to nawet nie sq tylko ludzie, to jest caly, szerszy kontekst. [... o uzyskaniu §wiadomosci
- P. R.] Generalnie taki rozwdj refleksyjnosci, to byli rowiesnicy to na pewno byli
rowiesnicy. Ta grupa réwiesnicza i ci ktorzy jakby wczesniej mieli z tym stycznosc.
Byly to jakies charyzmatyczne osoby, gdzies przelotnie poznane, jakis Jacek, teraz sobie
przypominam, w 1991 roku poznany w Bieszczadach, wléczega, ktéry, opuscil miasto
i prace w jakiejs firmie wiesz, ktory tez w szkole sie buntowat bo nosit dredy i zielone
wlosy czy cos takiego i po prostu jezdzit, spat w pociggach i osiadt w Bieszczadach, mig-
dzy drwalami i opowiadat przy ognisku, gdzies na polu namiotowym. To takie wiesz
budowanie sobie takiego mitu. [...o sobie w czasie stypendium w USA - P.R.] Ja duzo
czytalem, zaczqglem pisac jakies tam swoje teksty naukowe, takze to bylo poprzez
lekture i ludzi, ktérych gdzies tam spotkatem, ktorzy mi zupelnie otwierali glowe
na rézne sprawy. (...) No i duzo, duzo lektur. To byly na przyktad lektury Bauma-
na, bardzo mnie w takq lewicowgq strone pchnely lektury Baumana i to takie, wiesz
nie wprost ideologiczno-polityczne ,Nowoczesnosc i zagltada”, ktéra pokazata widzenie
pewnych problemow, o moralnosci jak on tam pisze. Zastanawiam sig kto jeszcze. Bo-
urdieu zaczglem podczytywal. Generalnie taka, wiesz, literatura, ktéra dawata mi
narzedzia intelektualne Zeby sobie wczesniejsze, nawet moje wlasne wyobraZenia,
a réwniez to co widziatem w mediach - dekonstruowac.

[alterglobalista, socjolog]

Studentka, dzigki wplywowi rodzicéw, zaczyna krytycznie spoglada¢ na otaczajaca
rzeczywisto$¢. Ale to spotkanie z rowiesniczkami, ktore tak samo jako ona poszukujg
siebie w feminizmie dostarcza jej pewnodci, ze ta ideologia to nie tylko wazne pytania,
czy odwazniejsze odpowiedzi, ale réwniez pryzmat patrzenia na rzeczywisto$¢, w wy-
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miarze, o ktory jej chodzi. Dostrzega, ze feminizm moze i powinien edukowa¢, komu-
nikat jaki z niego plynie ,,wszyscy sa rowni” jest kluczowy i to on prowadzi do spote-
czenstwa w pelni demokratycznego. Doswiadczenie mlodej feministki budowane jest
réwniez przez kontakty osobiste. Jako przyktad zdobywania wiedzy o sobie, o femini-
zmie i jego postrzeganiu spolecznym wchodzi w zwigzek z chtopakiem z Mlodziezy
Wszechpolskiej, ktdry fascynuje ja przede wszystkim jako przeciwnik ideowy i poten-
cjalnie bardzo ciekawy dyskutant. Opowiadajac o swoim zwigzku z nim nie méwi stowa
o uczuciach, ukazuje natomiast, ile dowiedziala si¢ o sobie i swojej idei w dyskusjach
ze swoja sympatia(?/!).

Na socjologii spotkatam dziewczyny takie jak ja. I jak si¢ zastanawiamy czasami skgd
feminizm i jak statysmy sie feministkami, no to, ktoras przeczytala jakis artykut,
inna trafila do jakiejs organizacji, natomiast najwiecej przez Internet. (...) Miatam
kiedys chlopaka, ktéry byt skrajnie prawicowy i to mi sie chyba w nim najbardziej po-
dobato, bo mielismy o czym dyskutowal. To bylo fajne, bo potrafilismy godziny siedzieé
i dyskutowad. On szanowatl mnie i ja szanowatam jego. Rozpadlo sie to ze wzgledow
doktrynalnych, w ktoryms momencie zaczeto mu przeszkadzal, ze jestem feministkg
i tak jestem postrzegana. Wiedziatam, ze ma z tym problem. Kiedys mi przyniést ar-
tykut pokazujgcy kobiety, ktore zostajg nagle bez mezczyzn z tréjkg dzieci i zaczynajg
nagle studia i Swietnie sobie radzié. Byt w wielkim poczuciu, Ze zaraz pokaze mi, Ze rze-
czywiscie jak jakos tu wszystko demonizuje, wyolbrzymiam, ze te kobiety sq zaradne
i ja nie wierze w kobiety. Dla niego feministki to byly wrzeszczgce baby, ktore nie wiedzg
czego cheg. (...) feminizm powinien edukowad nie tylko kobiety, ale tez mezczyzn.
Uwazam za najwiekszy problem feminizmu, ze uwaza sie, Ze jest on skierowany tylko
do kobiet, ze on w swoich przestaniach w tym co mowi, jak robi i jak dziata powinien
trafiaé do kobiet. Wydaje mi sig, ze tak nie jest, trzeba przekonac sfere meskg, bo jesli
oni zaczng traktowac kobiety z naleznym im szacunkiem, to znaczy ,zefiskq koricowke”,
Ze majg takie samo prawo glosu, na takich samych pozycjach mogg byc, to one tez zasko-
czg i bedg tak funkcjonowal. W edukacji feminizmu, to jest strasznie przegrana walka
feministek na terminologie. (...) Feminizm mdgtby w bardzo fajny sposob edukowad,
pokazywaé konstrukty spoteczne, bo ten ruch rzeczywiscie niesie niesamowitq wiedze,
jest wielka literatura na ten temat, ona dochodzi do glosu na socjologii, na kulturoznaw-
stwie. (...) Nie ma edukacji jesli nie zaczniemy patrzec na ten ruch jako na zdrowg
organizacje, formacje. To chyba jest najwiekszy problem feministek.

[studentka, feministka]

Plastyk, anarchista jest czytelnikiem autoréw, ktorzy demaskuja utude systemow
spotecznych ukazujgc pulapki, jakie napotyka cztowiek, ktory nie prébuje samodzielnie
weryfikowad swojej rzeczywistosci. Wspierany przez grupe réwiesnicza dziata spotecz-
nie, jest aktywny politycznie, staje sie tworca zaangazowanym. A przy okazji prébuje
edukowa¢ innych, prowadzgc Infoshop, sklep, w ktérym kolportuje materialy ideolo-
giczne, fanziny, muzyke, ktora nie jest dostgpna w komercyjnych wydawnictwach fono-
graficznych. Edukuje si¢ poprzez doswiadczenie, wspiera go zawsze silna grupa przyja-
ciol, tworzy, by edukowa¢ innych. W swojej sztuce takze chce zawrze¢ prosty i wyrazny
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przekaz — ,nigdy wiecej” - ideologiom totalitarnym, niszczeniu ludzi, wykorzystywaniu
ich stabosci.

[... oinspiracjach - P.R.] Na pewno Hannah Arendt, Zygmunt Bauman na pewno. Ale
tez ksigzki Dicka, Huxleya, Hesse. (...) Jesli chodzi o sztuke, pamietam bo mi siostra
podrzucala, jak si¢ ma 14-15 lat to sig staje czlowiek buntownikiem, to mi podrzu-
cata surrealistéw i to byt dadaizm tez. Chodzitem na DKF-y. (...) Okres fascynacji
Malcolmem X, Orwellem [... o dzialaniach ,,okolo” edukacyjnych - P. R.] zalozylismy
taki Infoshop, sklep. Sklep, ktory sie nazywat Alert, po prostu Alert. Mial kilka miejsc
we Wroctawiu — zmienialismy do$¢ czgsto miejsca, ale bylo to takie miejsce gdzie moz-
na bylo kupi¢ gadzety antyfaszystowskie, lewicowq prase, feministyczng prase, an-
tyfaszystowskq prase, anarchistyczng, po prostu Infoshop, gdzie mozna bylo znalez¢
tak zwany trzeci obieg. I oczywiscie do tego cala scena wydawnictw muzycznych nie-
zaleznych, czyli wszystkie Pasazery itd. W kazdym bgdZ razie to co bylo rynku dostgpne
w tym obrocie takim niezaleznym, to u nas bylo. I oczywiscie sprzedawalismy z racji
tego, ze samymi gazetkami i muzykqg nie mogloby sie to utrzymacd, sprzedawalismy buty
przy okazji © po prostu dzigki temu moglismy prowadzic taki Infoshop. (...) Dla mnie
dzi$ najwiegkszq site przekazu majq multimedia. Tam gdzie jest spotegowanie obra-
zu, ruchu, dZwigku, koloru. Aczkolwiek ja czarnobiale rzeczy robie, wiec z tym kolo-
rem to przesada ©. Mnie interesujq proste historie. Przekaz ma by¢ prosty.
[anarchista, plastyk]

Edukacja w biografiach kontestatoréw pozwala na ich funkcjonowanie jako obywa-
teli i ludzi wyzwalajacych sie¢ z opresji swoich rzeczywistosci dzigki posiadanej wiedzy
i doswiadczeniu. Wyjscie poza sfere edukacji formalnej, odrzucenie edukacyjnego przy-
musu, ktéry wymuszal na nich okreslone postawy, dalo im szanse spojrzenia na $wiat
z perspektywy zupelnie niedostepnej ludziom realizujacym politycznie poprawne
i zarazem kompletnie obezwladniajgce normy, ktére wyznaczaly zakres ich nauczania,
wychowania i socjalizacji. Przedstawione powyzej edukacyjne konteksty biografii mo-
ich rozméwcow koresponduja z teorig uczenia sig transformatywnego Jacka Mezirowa,
w ktorej ,uczenie si¢ jest integralnym skladnikiem zycia ludzi i rozgrywa sie w natural-
nym ukladzie ‘czlowiek-$wiat. Informacje uzyskiwane z bycia w $wiecie sg nieustannie
konfrontowane z informacjami budujacymi struktury zyciowego doswiadczenia, kreu-
jac dialektyczny proces interpretacji generujacej nowe znaczenia i nowe sensy. W ten
sposob rodzi si¢ wiedza. Nie jest ona kanonem prawd ustanowionych przez autorytety,
ktére to prawdy trzeba pamieciowo opanowac, a nastepnie bezblednie i bezkrytycznie
reprodukowac”™”’. Takie rozumienie wiedzy i edukacji pozwala na bycie obywatelem
$wiadomym swojej rzeczywisto$ci, ale jednocze$nie ponoszacym nieustannie koszty
zwigzane z owg $wiadomo$cig. Edukacja w biografiach moich rozméwcéw ma charak-
ter zdecydowanie wyzwalajacy, pozwala bowiem na korzystanie z wiedzy, ktérej nie-
wyczerpane zasoby tkwia w zwyklych czynnosciach i przestrzeniach, ktére majg sie
nijak do rzeczywisto$ci szkoly i systemu edukacyjnego bedacych w kazdym systemie
zakladnikami wladzy. Nieformalne dzialania edukacyjne pozwalajg na przelamanie

377 M. Malewski, Teorie andragogiczne, s. 106-115.
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adaptacyjnego charakteru rzeczywistosci, ktéry wplywa na zycie ludzi, przystosowu-
jac ich do bycia postusznymi, nie przekraczajacymi wyznaczonych regul obywatelami.
Edukacja bazujaca na do$wiadczeniach osobistych i obserwacji rzeczywisto$ci i na nie
kontrolowanym i nie limitowanym dostepie do wszelkich nieformalnych Zrédet wie-
dzy pozwala ludziom na zdobywanie wiedzy w sposéb jak najbardziej dla nich wygod-
ny, uzyteczny i naturalny. Jednoczes$nie ta nieformalno$¢ pozwala moim rozméwcom
na mozliwo$¢ uzywania posiadanej wiedzy w codziennych sytuacjach zyciowych, nie
za$ tylko wtedy, kiedy kto$ tego od nich wymaga i w sposéb jaki zostal im narzucony.
Wazny jest rowniez odpowiedni kontekst spofeczny, jak stusznie zauwaza Zbigniew
Kwiecinski, w rozwazaniach nad pedagogikg krytyczna: ,,Role obywatelskie i demokra-
cja, sfera publiczna powinny by¢ problematyzowane i rekonstruowane dla kazdego po-
kolenia i jego specyficznych warunkéw”*”%. Edukacyjne konteksty biografii moich roz-
mowcow i rozmdéwezyn zdaja si¢ ten postulat potwierdza¢ jednak, brak ,,aktualizacji”
rol spolecznych, niedostosowanie systemu spolecznego i politycznego do zmian, jakie
w spoleczenstwach zachodza, pseudoreformy systemu edukacji, prowadza do ograni-
czenia spoleczenistwa i wykluczenia jednostek nie stosujacych sie do obezwladniaja-
cych nakazéw systemowych. Brak reakeji na zmiany, ktére dokonuja sie nieustannie
w rzeczywisto$ci, prowadzi do marazmu systemu edukacyjnego, za ktéry nikt nie chce
przyja¢ odpowiedzialnosci. A wszelkie proby zmiany tej fatalnej sytuacji nie przynosza
zadnych skutkow, co najwyzej puste frazesy o tym, jak istotni dla demokracji sg wy-
ksztalceni obywatele. Nic nie wynika z wielkich dyskusji nad szkola, systemem spotecz-
nym i edukacja, jesli nie porusza si¢ kwestii czlowieka, jego wolnosci i doswiadczenia
jako istotnego elementu bycia obywatelem. Brak krytycznego dyskursu o roli szkoty,
edukacji i obywatelskosci prowadzi do nieszczesnej sytuacji, ktéra opisuje Zbigniew
Kwiecinski: ,,Debatowanie nad kwestiami globalnymi ludzkosci, wielkie konferencje
nad zadaniami nauczyciela wobec zjednoczenia Europy, wielkie objazdowe kongresy
pedagogdéw z calej Europy na podobne tematy staja si¢ eleganckimi fasadami puste-
go pola problemowego teorii pedagogicznych i pustej sceny polityki oswiatowej””.
Dyskusja nad edukacja wyzwalajaca nie jest potrzebna zadnej wladzy, dlatego tez nie
jest dziwne, Ze mimo wszelkich zmian ostatnich lat nikt nie podjat rzeczowej dyskusji
nad rolg edukacji na rzecz $wiadomego obywatelstwa. Z punktu wladzy to zrozumiale,
z punktu obywateli wytlumaczalne konsumenckim obezwladnieniem.

Edukacja w narracjach moich rozméwcow jest jednym z istotnych sktadnikéw ich
buntowniczej postawy. Bez $wiadomosci, bez krytycznej zdolnosci patrzenia na siebie
i swoja rzeczywisto$¢ nie byloby szansy na dziatanie wbrew obezwladniajgcym kontek-
stom rzeczywisto$ci. Z jednej strony przypatrujac si¢ biografiom moich rozméwcow
mozna zauwazy¢, ze ich bunty byly czesto (chociaz nie zawsze) realizacja oczekiwan
wychowawczych ze strony najblizszych. Z drugiej za$ staly sie sprzeciwem wobec so-
cjalizacji, ktéra wymuszata (i nadal wymusza) akceptacje opresyjnych warunkéw funk-
cjonowania w spoleczenstwie. Podejmowane przez nich dziatania ukazujg, jak mozna
odmienia¢ przestrzenie spoteczne oraz jak przelamywa¢ wymuszane podporzadkowa-
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nie. Oczywiscie nie w kazdym wymiarze réwnie skutecznie, ale na pewno jesli chodzi
o edukacje. Moje rozmoéwczynie i rozmdwcy maja $wiadomos¢, jak wazna byta dla nich
edukacja - dokonywana w trudnych warunkach i praktycznie tylko dzigki wltasnym
sitom i niematemu samozaparciu.

Biografie kontestatoréw ukazuja zdolnos¢ do wieloplaszczyznowej kontestacji
rzeczywisto$ci, przedstawiajg umiejetno$¢ ograniczenia wplywow jednej socjalizacji,
narzecz... kolejnej. Trudno bowiem nie wspomnie¢ o tym, ze wraz z prawdziwie impo-
nujacym odrzuceniem zasad dominujacej ideologii, przyjmuja kolejna, podporzadko-
wujac si¢ jej niejednokrotnie w sposéb jeszcze bardziej ograniczajacy. Te konteksty wy-
zwolenia spod jednej ideologii, niewgtpliwie niosg za sobg elementy zniewolenia inng.
Czlowiek dzialajacy w grupie, istniejacy w spoleczenstwie nie ma innej mozliwosci.
Jest nieustannie poddawany prébie. Nie ma prézni edukacyjnej, socjalizacyjnej czy wy-
chowawczej. Czlowiek przynalezac do grupy poddawany jest presji, zawsze jest obez-
wladniany. Kazde dzialanie emancypacyjne uzyskuje po pewnym czasie status normy
i zaczyna by¢ adaptujacym. Nie inaczej jest z kontekstami edukacyjnymi w biografiach
moich rozméwcéw. Na podziw zastuguja ich zdolno$ci wyswobadzania si¢ z opresji, ale
jednoczesnie nie sposob nie zauwazy¢, jak sami wiklaja si¢ w kolejne. Nowy porzadek,
nowa idea i nowe postulaty polityczne sg przez nich postrzegane jako szansa na lepsze,
bardziej wolnosciowe i demokratyczne zycie. Skojarzenia z Syzyfem nie wydajg si¢ nie-
stety przypadkowe...



Podsumowanie

Pytania o bunt postawione w niniejszej rozprawie przynosza sporo odpowiedzi doty-
czacych tego, czym jest kontestacja, jakie sg do niej drogi, jak wielowymiarowo mozna
analizowa¢ bunt i jakie sg jego spoteczne i indywidualne oblicza. Nie dajg natomiast
jednoznacznej odpowiedzi czym jest bunt. Biografie moich rozméwczyn i rozméwcow
ukazuja rézne drogi dochodzenia do buntu, réznorodne przestrzenie kontestacji oraz
zréznicowane sposoby myslenia o buncie, o sobie jako buntowniku, czy o zmianach,
jakie dokonaly sie poprzez bunt w biografiach oséb, z ktérymi rozmawialem. Ta wie-
loznaczno$¢ w rozumieniu i doswiadczaniu buntu ukazuje nie tylko réznice indywi-
dualne, ale i spoleczne. Moze nawet odwrotnie, bo czesto to spoteczny kontekst buntu
okreslal jego indywidualny wymiar. Bowiem to konteksty spoleczne tworzyly nie tyl-
ko przestrzenie, w ktorych buntownicy sie pojawiali, ale réwniez pozwalaly zaistnie¢
moim narratorom w rolach, ktére wlasnie spotecznie zostaly okreslone jako buntow-
nicze. Bez spotecznego kontekstu, bez sytuacji opresyjnej, bez calej gamy nakazéw i za-
kazow, ktére musieli pokona¢, nie staliby si¢ buntownikami. Opresyjna rzeczywistos¢
i niezgoda na nig, do ktorej w réznym czasie i r6znymi drogami dochodzili, stworzyla
role buntownikéw, ktére moje rozméwczynie i rozméwcy wypelnili swoimi dziatania-
mi, emocjami, czy najogoélniej biografiami. Stawali si¢ bowiem buntownikami, kiedy
ich spoleczne otoczenie tak zaczynato ich postrzegaé. Bez tego spolecznego ,,namasz-
czenia” na kontestatoréw, moje rozméwczynie i rozméwcy funkcjonowali jako osoby
niepogodzone ze §wiatem, nie wiedzace czego od swojej rzeczywistosci oczekuja, kim
majg by¢?! Przekonanie o istnieniu w roli buntownikéw przychodzilo wraz ze spo-
tecznym dookresleniem tej roli. By¢ buntownikiem oznaczalo za kazdym razem: bycie
rozpoznawalnym przez srodowisko jako posta¢ niepokorna; niepodporzadkowywanie
sie regutom; dazenie do zmiany spolecznej; przekraczanie wlasnych ograniczen; po-
siadanie przekonania, ze grupa, ktora jest dla nich istotna uwiarygodnia ich postawy
i akceptuje wybory/dziatania. Czym jest w takim kontekscie bunt? Na to pytanie nie
sposob w pelni odpowiedzie¢. Ambiwalencja towarzyszaca mnie-badaczowi, z jednej
strony nakazuje poszukiwanie tej odpowiedzi, z drugiej zas, pojawia si¢ przeswiadcze-
nie, Ze nie ma mozliwosci, aby powstat pelen opis tego procesu. Co wiecej definicja taka
nie moze sie wrecz pojawié, bo unikatowos$¢ buntu tworzona jest przez niepowtarzal-
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nos¢ biografii, kontekstu, w ktérym do niego dochodzi, spolecznej inspiracji, odbioru
i rozumienia kontestacji.

Refleksje zwigzane z opowiescig o buncie budzg wiele pytan dotyczacych tego, czy
mozna bylto podejs¢ do zagadnienia kontestacji inaczej? Ukazane w czesci teoretycznej
konteksty zwigzane ze zjawiskami kontestacji i kontrkultury prezentowaly spoleczne,
polityczne i kulturowe przestrzenie buntu; dynamike ruchéw spolecznych; wymiary
tworzenia ,,nowej jakosci” funkcjonowania w spoleczenstwie; czy tez w ogole nowych
sposobow myslenia o panstwie, wladzy, kulturze. Rozdzial poswigcony edukacji ukazy-
wal konteksty pedagogiczne zwigzane ze sprzeciwem edukacyjnym wobec dominujacej
kultury, wtadzy, czy ideologii, ktore nakazywaly odejscie od jednowymiarowych wzor-
cow funkcjonowania w $wiecie, na rzecz szeroko rozumianej emancypacji. Uzyte teo-
rie ukazujg bunt jako zjawisko wazkie spolecznie, silnie wplywajace na rzeczywistos¢,
czesto wrecz ja w pewnych obszarach modelujace. Prezentujg jak istotne dla odmie-
niania opresyjnej rzeczywistosci jest rozpoznanie przestrzeni, w ktérych dokonuje si¢
zniewolenie. Uwazam, Ze tym kontekscie uzyte koncepcje ukazujg wielowymiarowo$é
buntu, prezentuja spoteczne, polityczne i kulturowe tlo kontestacji. Mam jednak te bo-
lesng $wiadomo$¢, ze mozna bylo przedstawi¢ bunt pelniej, uzywajac innych jeszcze
koncepcji, ukazujac proces z innej strony, wydobywajac inne jego przestrzenie. Wiedza
ta jednak pojawila si¢ juz po badaniach, jako refleksja nad biografiami moich rozméw-
czyn i rozméwcdw. Swiadomosé, ze mozliwe bylo szersze spojrzenie na bunt, ze mozna
byto lepiej przedstawi¢ wymiary zjawiska, jest w tej chwili przykra, dla mnie-badacza,
oczywisto$cig.

Bardzo istotne w rozwazaniach nad buntem sg watki edukacyjne. Edukacja w bio-
grafiach kontestatoréw zwigzana jest z refleksyjno$cia, sSwiadomoscia i krytycznoscia.
Wyposaza moje rozmdwczynie i rozméwcow w kompetencje, ktére pozwalajg na de-
maskowanie ograniczajacych wymiaréw spotecznego i indywidualnego funkcjono-
wania. Edukacja, o ktorej wspominaja, ma charakter nieformalny, ucza sie przez sytu-
acje, w ktdérych znajduja si¢ jako osoby niepokorne, dzieki tej perspektywie odczytujg
na nowo role, ktdre kiedy$ odgrywali. Dostrzegaja, ze wychowanie, socjalizacja i edu-
kacja, ktore znajg z wlasnego doswiadczenia, sprowadzaly sie czesto do manipulowa-
nia czlowiekiem tak, aby odtwarzat role, ktére narzucata wladza. Refleksyjna edukacja
zezwala na rozpoznawanie mechanizmow, ktére adoptuja do uczestnictwa w rzeczywi-
sto$ci zaré6wno panstwa totalitarnego, jak i demokratycznego, zniewalajac czlowieka.
Edukacja wyzwalajagca w biografiach kontestatoréw sklania do konstruowania wta-
snych postaw wobec opresyjnych systeméw, w ktérych wladza bez wzgledu na jej cha-
rakter probuje przeja¢ kontrole nad zyciem swoich obywateli. Watki edukacyjne, o kto-
rych wspominaja kontestatorzy, ukazuja aspekty emancypacyjne. Moje rozméwczynie
i rozméwcy sami konstruujg znaczenia, probujg kontrolowaé swoje zycie, chca by¢
$wiadomymi, odpowiedzialnymi obywatelami, chcg mie¢ wplyw na rzeczywisto$¢, nie
boja si¢ odpowiedzialnosci. Nie chcg bezrefleksyjnie reprodukowa¢ systemu, ktéry ich
ogranicza, ich dzialania ewidentnie ukazujg jak bardzo istotne jest dla nich rozumienie
$wiata i rozpoznawanie swojej w nim roli. Edukacja, o ktérej opowiadajg, ma charakter
osobisty, nie ma tu masowej jednowymiarowej mysli nakazujacej realizacje pozadanych
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spolecznie modeli. Nie ma w ich edukacji przemocowych postulatow, ktore wytwarza
szkota. Rola ucznia i nauczyciela w ich opowiesciach jest catkowicie ptynna. Nauczycie-
lem bywa ten, kto w danym momencie jest w stanie przekaza¢ wiedzg, dla tych ktérzy
jej potrzebuja. Uczniem jest sie wtedy, kiedy potrzeba zdoby¢ wiedze od kogo$ bar-
dziej doswiadczonego czy kompetentnego. Eliminacja przemocy z edukacji pozwala
na korzystanie z niej zgodnie z potrzebami, ktdre sami wytwarzaja, a nie nakazami
i regutami, ktdre okreslaja kto jest czlowiekiem wyedukowanym, a komu jeszcze wiedzy
brakuje. Edukacja z rzeczywisto$ci, o ktorej wspominaja przetamuje tabu, odklamuje
rzeczywisto$¢, tworzy czlowieka swiadomego, dzialajacego na rzecz samourzeczywist-
nienia i jest niezbednym warunkiem buntu skutecznego.

Zajmowanie si¢ buntem w czterdziesci lat po roku 1968 zmusza takze do zmierze-
nia si¢ z wieloma legendami, mitami, postaciami, ktdre staly sie¢ symbolami sprzeciwu
wobec dominujacych ideologii, wladz etc. Przymus ten wywolywany jest w zasadzie
monopolem, jaki dzierzy w obecnym $wiecie pokolenie buntownikéw 68, sprawujg-
ce wladzg polityczng w wielu panstwach, majace wplyw na intelektualne dysputy, ale
takze silnie oddziatujace na wielowymiarowg rzeczywistos¢ spoleczno-polityczng. Nie
sposob zajmujac sie buntem nie odwolywac sie do lat sze§¢dziesigtych (w Polsce row-
niez osiemdziesigtych). Ludzie sprzeciwiajacy sie w ’68 roku wladzom, obezwtadnia-
jacym ideologiom, wprost zarzucajacy politykom, ze klamig, dzi§ znajduja sie czesto
w miejscach, ktore kontestowali, tworza $wiat czasami nawet bardziej brutalny niz ten,
w ktorym nie mogli si¢ odnalez¢. Przeciw nim i ich warto$ciom protestuja dzis jednak
nieliczni. Brak kolejnej generacji buntownikéw nie jest przypadkowy, tatwo bowiem za-
uwazyé, ze pokolenie dzieci buntownikéw i ich wnukéw w zasadzie stracilo motywacje
do buntu. Wywalczona wolnos¢ $wiatopogladowa, rynek pelen wszelkich doébr, ktorych
konsumpcja odbywa si¢ na koszt rodzicéw i dziadkéw, pociagajaca perspektywa zycia
w $wiecie bez granic nie wymagaja budowania barykad, marszéw protestacyjnych, czy
chociazby krytycznego namystu. Bunt zas staje sie przede wszystkim elementem mody,
a nie dyskursem spofecznym. W ten kontekst wpisuja si¢ wyniki sondy dotyczace buntu
miodych Polakéw. Postawione mlodziezy pytania dotyczace buntu, w rocznice mar-
ca 1968, jednoznacznie ukazuja brak powszechnego przekonania, Ze nalezy zmieniaé
$wiat, by¢ niepokornym, dostrzega¢ przejawy ograniczenia. 86% z badanych nie chcia-
toby, aby ich pokolenie do$wiadczyto buntu takiego jak w 1968 roku, ale jednoczesnie
prawie potowa sadzi, ze cztowiek powinien si¢ buntowac>®. Barbara Fatyga, komen-
tujac wyniki sondy, stusznie zauwaza, ze ,bunt mlodziezowy dzisiaj przybiera forme
ewolucyjnej, a nie rewolucyjnej zmiany obyczajowej, naprawde powazne powody, jak
te, o ktore pytano w sondzie niespecjalnie miodziez ruszaja. Ale mlodziez je wymienia,
bo wie, Ze tego starsi po niej oczekujg™®".

Obserwujac kontestatoréw sprzed kilkudziesieciu lat nie sposéb nie odnies¢ wra-
zenia, ze ich wizerunek z dawnych lat jest obecnie elementem pewnej wspolczesnej

580 Na podstawie badan, jakie zlecita ,,Gazeta Wyborcza” w rocznice marca ’68. Badania telefoniczne przeprowadzono
na grupie 500 os6b (gimnazjalisci, licealisci, studenci), w: W. Szacki, Marzec °68 niepamigtany, GW, 5 marca 2008,
s. 4.
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mitologii. Polityczni, radykalni dziatacze zostali cztonkami parlamentéw i rzagdéw; nie
sg juz dysydentami, ale stali si¢ waznymi decydentami. Niezalezni dawniej tworcy wy-
dajg obecnie plyty dla globalnych koncernéw, kreca filmy bez przekazu, pisza felietony
do wysokonaktadowych czasopism, albo sami je wydaja, nie tylko opisujac rzeczywi-
sto$¢, ale rowniez ja wspottworzac. Zestawiajac te historyczne wyobrazenia o buncie
z narracjami osdb, ktore w rézny sposob i w rdznych czasach stawaly sie buntownikami,
nalezy pokusi¢ si¢ o demitologizacje zjawiska buntu.

Bunt w narracjach moich rozméwczyn i rozméwcéw wyglada mniej spektakular-
nie. Jest osobisty. Nabiera spolecznego charakteru poprzez tlo wydarzen, dziatalno$¢
w grupach spolecznych, réznoraki wplyw na kontestatoréw, ale jednocze$nie zadna
z 0s0b, z ktérymi rozmawiatem, nie rosci sobie prawa mdwienia gtosem catego po-
kolenia. (T¢ mozliwo$¢ dopuszczajg natomiast znani kontestatorzy, dawni przywoédcy
ruchow, ktorzy udzielajac kolejnych wywiadow, wygtaszajac wyktady, rozszerzaja swo-
ja perspektywe na cale pokolenie, ignorujac inne glosy.) Prezentowana w narracjach
osobista perspektywa ukazuje ludzi dochodzacych do swojego buntu; ich motywacje;
wplywy, jakim podlegali; koszty, jakie ponosili i refleksje dotyczace siebie, swojej rze-
czywistosci i tego, co dalo/daje im bycie osoba niepokorng. Mozna odnalezé w tych
narracjach wspdlne watki, zwigzane z rozpoznaniem opresyjnych wymiaréw rzeczywi-
stosci; elementami wplywu najblizszego otoczenia; czy tez uczenia si¢ przez doswiad-
czenie. Zawsze jednak dominuje perspektywa indywidualna ukazujaca, ze kontestacja
staje si¢ na zawsze czescig zycia, wplywajaca na to, jak si¢ ono potoczy, a czasami wrecz
kreujaca cate zycie w perspektywie dokonanego buntu.

Samo pojecie buntu/kontestacji, jak wspomnialem powyzej, jest polisemiczne — wi-
dac¢ to doskonale w zaprezentowanych narracjach. Termin ten wydaje si¢ réwnie niede-
finiowalny i dyskusyjny, jak: wolno$¢, emancypacja czy mito$¢. W niniejszej pracy nie
pojawia sie zatem opis samej kategorii buntu, ale proba przedstawienia, jak funkcjonuje
on w biografiach ludzi, ktérzy nie chcieli/nie chcg sie dostosowa¢ do opresyjnej rze-
czywistosci. Pytania o istote buntu, o jego role w Zyciu i spotecznym funkcjonowaniu,
a takze o forme, jaka przybieral bunt i to, jak wplywal na zycie ludzi, za kazdym razem
tworzy wielowymiarowy obraz funkcjonowania buntownikéw i odbierania kontestacji
jako bardzo waznego doswiadczenia w ich zyciu.

Moda na bunt, ktéra nieustannie mozna obserwowac¢, tworzy falszywy obraz tego,
czym jest kontestacja. Stygmatyzuje bunt i buntownikéw, wrzucajac pojecie i ludzi
do szufladek zarezerwowanych dla gwiazdoréw i dzialan z kategorii ,,nadludzkich”
To mylne wyobrazenie skazuje ludzi na odbieranie buntu w kategoriach ludycznych
i komercyjnych. Mozna bowiem ,,do$wiadczy¢” buntu odtwarzajac film z niepokornym
bohaterem, albo kupujac z nim koszulke. Nie ma to jednak nic wspdlnego z wyobraze-
niem buntu z opowiesci moich rozmdéwezyn i rozmdéwcdw. To popkulturowe tworzenie
znaczenia absolutnie skomercjalizowanego ogranicza mozliwo$¢ myslenia o buncie
jako kategorii dziatania zwyktych ludzi. Nadaje mu niewla$ciwg maniere niedostepno-
$ci i zwykle przedstawia jako walke, ktéra konczy sie zwyciestwem gtéwnego bohatera.
Tymczasem bunt w narracjach niekoniecznie przyjmuje forme walki, jest raczej forma
$wiadomego dzialania, ktére prowadzi do wyzwolenia. Ta emancypacja moze wiazaé
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sie z podjeciem walki, ale nie musi oznacza¢ porazki ktérej$ ze stron, albo porazke
symboliczng (np. tak odczytujg dzisiejszg Solidarno$¢ dzialacze z lat osiemdziesiagtych).
Sprowadzenie buntu do kategorii walki odbiera wrazliwos¢ i refleksyjnos¢, ktora poja-
wia si¢ w opowiesciach kontestatordw.

Trudno uzna¢ ludzi, z ktérymi rozmawialem za ikony buntu - czesto sg oni nie-
konsekwentni, nie szukaja stawy, nie s3 nieustannie niepokorni, takimi osobami sta-
ja sie/sg tylko czasami; nie maja nawet zamiaru trafi¢ na t-shirty — sa zwykli, tak jak
bunty, ktérych dokonuja. Niezwykle jest jednak to, jak pojmuja swoje kontestacje -
s3 to dla nich zwykle dzialania, ktére uzupelniajg ich codzienne funkcjonowanie. Dla
niektdérych bunt oznacza mozliwos¢ gloszenia swoich pogladéw w czasach, kiedy nie
bylo to dozwolone; innym pozwala na oswojenie mocno odmienionego $wiata i od-
nalezienia w nim miejsca dla siebie; kolejnym daje mozliwo$¢ wyznaczenia pozycji
spolecznej w grupie réwiesniczej, a przy okazji sprawdzenia siebie w dziataniu, ktore
wymaga wiedzy, odwagi i $wiadomosci siebie. Narracje osob buntujacych sie ukazujg
wymiary buntu w codzienno$ci i skutki, jakie on wywoluje. Przedstawione narracje
s3 bogate w emocje, refleksje, uwagi krytyczne, ukazujg czlowieka w procesie konstru-
owania czy tez bardziej rekonstruowania swojej rzeczywistoéci, przedstawiaja ludzi,
ktdrzy postanowili przezy¢ wlasne zycie wbrew jednowymiarowej presji spoleczenstwa.
Moje interpretacje tych narracji tworza obraz czlowieka skazanego na funkcjonowanie
w rzeczywistosci postrzeganej jako heteronomiczna matnia. W pufapce tej jednostka
uzalezniona od systemu spolecznego, w ktérym funkcjonuje, ma do wyboru w zasadzie
dwie mozliwosci: przystosowac si¢ i zrealizowac plan zycia wedlug wymogéw otocze-
nia lub zbuntowac si¢ i odczué jak bardzo system spoteczny nie toleruje alternatywnych
scenariuszy. Narracje ukazujg ludzi, ktérzy opisujac swoj bunt, przedstawiajg jednocze-
$nie wizje réznych rzeczywistosci, ktore taczy za kazdym razem obowigzujacy model
cztowieka podporzadkowanego.

Motywacje osobiste, ktdre skfonity mnie do podjgcia badan nad buntem w biogra-
fiach ludzi, nakazywaly podejscie do buntu jako sytuacji nadzwyczajnej. Moje wcze-
$niejsze zainteresowania kontestacjg koncentrowaly si¢ wokot ikon kultury popularnej
i bunt, silg rzeczy, oznaczal co$ widowiskowego, tworzacego woké! postaci nimb ta-
jemniczej niezgody na $wiat, w ktérym funkcjonowata. Tym razem perspektywa bun-
tu nie byta spektakularna, co wigcej, czasami wrecz razita nudna proza codziennosci.
A jednak bunty zwyklych ludzi pozwolily mi dostrzec w dziataniach kontestacyjnych
prawdziwo$¢. Sporo dowiedzialem sie o ,,zwyktym buncie”. Uzyskatem istotng wiedze
o ludziach, ktérzy nie zgadzajac si¢ na spoteczne ograniczenia podejmowali dzialania
emancypacyjne. A takze o przestrzeniach wolnej edukacji, ale i o ekskluzji spotykaja-
cej ludzi funkcjonujacych inaczej niz wymaga tego wiladza, ktéra jest wynikiem tak
kluczowych dla pedagogiki obszaréw i aktywnoéci jak: wychowanie, socjalizacja czy
edukacja.

Odczarowany, zdemitologizowany bunt w narracjach kontestatoréw pozwala
na normalne funkcjonowanie, na kontrolowanie wlasnego zycia w sposob o wiele bar-
dziej rzeczywisty anizeli kiedykolwiek przed podjeciem kontestacji. Daje ludziom szan-
s¢ na tworzenie siebie i prawdziwe przezywanie swojego zycia. Taki bunt zwyktych lu-
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dzi jest w zasadzie realizacjg postulatu Jacka Kuronia, zakladajacego dziatanie na rzecz
przejecia kontroli nad zyciem i rzeczywistoscig.

Korzysci osobiste plynace ze zdobytej wiedzy zdecydowanie wykraczaja poza na-
ukowe wnioski czy refleksje krytycznego badacza. Zdobywajac wiedze o buncie jako
specyficznej praktyce spolecznego funkcjonowania oraz o indywidualnych wymiarach
tego buntu dla buntownikéw, zdobytem wiedze o sobie. Cztowieku czasem zbuntowa-
nym, czasem nad wyraz uleglym. Osobie zafascynowanej przestaniem wylaniajacym
sie z niepokornych pie$ni Kaczmarskiego i zbulwersowanym hipnopedycznym wa-
runkowaniem, o ktérym wspomina Huxley, a ktére mozna odnalez¢ w kazdym sys-
temie spotecznym. Zdobylem dystans do siebie jako osoby zaangazowanej spotecznie,
a jednoczesnie zakladnika konsumeryzmu i neoliberalnego rozumienia $wiata. Bunt
jako aktywno$¢ czlowieka myslacego krytycznie i $wiadomego siebie nie jest czyms,
na co cztowiek odwaza si¢ raz i zdobywa na zawsze swoja wlasna niepokorna perspek-
tywe. Bunt staje sie codzienng walkg o siebie wbrew dominujacym trendom. Bunt jest
formga realizacji czlowieka, ktéry nie obawia si¢ zy¢ po swojemu, w zgodzie z wlasnymi
przekonaniami, wbrew mainstreamowej jazni wszystkowiedzacych mediéw, czy mniej
lub bardziej zawoalowanym nakazom bycia postacia jednowymiarowa. Dzi$ bunt jest
dla mnie elementem niezbednym do istnienia w §wiecie, ktérego nie lubie i w ktérym
czuje sie zle.
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